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Abstract 
Purpose: This study seeks to understand how the establishment of new public schools in Iran 

during the Qajar era came to be problematized, using Carol Bacchi's "What's the Problem 

Represented to Be?" (WPR) approach. 
 

Methodology:  This study employed Carol Bacchi's What's the Problem Represented to Be? 

(WPR) approach to analyze the policy of establishing new public schools in Iran. All six questions 

of the WPR framework were addressed sequentially through a text-oriented policy analysis. To 

initiate the analytical process, five policy texts were selected. In addition, the policy context and 

policy network were examined through primary historical documents and the analyses of 

historians. 
Different analytical techniques were adopted to address each of the six WPR questions. The first 

question was analyzed through causal coding, drawing upon the researchers' analytical memos and 

organizing the initial codes into overarching thematic categories. For the second question, the data 

were analyzed using a three-stage process consisting of oppositional coding, summarization, and 

iterative comparison and contextualization of the codes. A descriptive-analytical approach was 

employed to analyze the data relevant to the third and fourth questions. Theory-driven coding was 

used to address the fifth question, while the sixth question was analyzed using process coding. The 

trustworthiness and confirmability of the findings were ensured through seven strategies: 

methodological transparency, reflexivity, conceptual coherence, direct quotation and precise 

referencing, analysis of discrepant cases, evaluation of rival explanations, and data triangulation. 
 

Findings:  Analysis of the policy texts revealed that the problem was represented as the absence 

of modern educational institutions capable of disseminating new sciences and technologies (Q1). 

This representation was grounded in a strong emphasis on the structural dimension within the 

agency–structure dichotomy (Q2). The establishment of new schools became a policy priority 

when the central government sought to build a modern standing army in order to reduce its 

dependence on tribal forces and strengthen its position in competition with other social and 

political actors. Moreover, the aspiration to emulate European states constituted another important 

condition shaping this problem representation (Q3). 
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The represented problem overlooked the pivotal role of a strong central state in advancing the 

broader project of national development. It also ignored the institutional asynchrony between the 

newly established educational system and other societal institutions, thereby positioning modern 

education as detached from—or even in tension with—the broader process of development. 

Furthermore, factors such as existing educational traditions and the country's socio-cultural context 

were largely neglected (Q4) . 
The establishment of new schools facilitated social mobility by enabling individuals to move 

beyond the social class into which they had been born, thereby creating multiple new subject 

positions. Graduates of the modern schools emerged as newly constituted subjects who, through 

greater familiarity with European culture and proficiency in modern languages, developed novel 

perspectives on society, politics, and human beings. These perspectives created a significant gap 

between them and the dominant values and beliefs of Iranian society. At the same time, the 

marginalization of the traditional educational system reduced the influence of certain social groups 

in public affairs and contributed to the further centralization of governance within the Iranian state 

(Q5) . 
As Iran's political, economic, social, and cultural interactions with Europe expanded, and 

following events such as the Russo-Persian Wars, increasing admiration emerged for the role of 

modern science and technology in the advancement of Western states. At the same time, the 

intensification of external threats discouraged those social groups that might otherwise have 

opposed the new schools from resisting their expansion. Furthermore, in order to manage 

opposition and reduce resistance to the new schools and their curricula, teachers whose views were 

compatible with prevailing social norms were deliberately recruited (Q6). 
 

Conclusion:  Among the modern institutions established in Iran, the modern educational system 

possessed a distinctly political character. Its establishment resembled a political act more than an 

educational reform. In other words, the modern educational institution served less as a vehicle for 

the advancement and dissemination of knowledge than as an institution closely intertwined with 

the distribution and exercise of political power. By disrupting the prevailing social order and 

transforming the political and social roles of different classes and groups within Iranian society, 

the establishment of the modern educational system contributed to subsequent political instability 

and profound social transformations in Iran. 
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در عصر قاجار از    رانیا  دیجد  یمدارس دولت   جادیمند شدن امسئله  یفهم چگونگ  یپژوهش حاضر در پ  :هدف

 مسئله« است.  یی»بازنما کردیمنظر رو

مدارس   جادیا  یمشخط  لیتحل  ی برا  یمسئله« کارول باک  یی»بازنما  افتیپژوهش از ره  ن یدر ا  :شناسیروش

 یمشخط  لی محور به تحلمتن   یکردیبا رو  افتیره  ن یگانه اسؤالات شش  یاستفاده شده است. تمام  دیجد  یدولت 
 نه یعلاوه زمشد. به   تخابان  یمشخط  لیتحل  ند یآغاز فرا  ی منظور پنج متن برا  نی ه اپاسخ داده شده است. ب  بیترتبه

 شد.  یبررس  نیمورخ یهالیاول و تحلدست یخیبر اسناد تار هیبا تک  زیمورد مطالعه ن یمشو شبکه خط
ال نخست  ؤپاسخ به س  یها براداده   لیاتخاذ شد. تحل  یمتفاوت  یلیتحل  کیال تکنؤها ناظر به هر سداده   لیتحل  یبرا

در   هیاول  یکدها  یدهپژوهشگران و سازمان  یل یتحل  یهاادداشت یبر    هیبا تک  ،یعلّ  یکدگذار  کیبا استفاده از تکن
مخالف،    یکدگذار   یامرحلهسه  ندیبر فرا  هیها با تکداده  ،ال دومؤانجام شد. در پاسخ به س  یاصل  یغالب محورها 

داده    لیتحل  ی برا  یفیو توص  یل یتحل  یکردی. رو صورت گرفتها  آن  یباف مجدد کدها و هم  سهیو مقا یسازخلاصه
به س از کدگذار ؤناظر  دنبال شد.  براهینظر  یالات سوم و چهارم  پنجمداده  لیتحل  یمحور  به  ناظر  ال  ؤس  نیها 

 . انجام شد  یندیفرا  یکدگذار  کیال با استفاده از تکنؤس  نیها در پاسخ به ششمه داد  لیتحل  تیدر نها  واستفاده شد  
تا  تیقابل و  تک  ج ینتا  یریدپذییاعتماد  با  شفاف  هیپژوهش  راهبرد  هفت  انسجام    ،ی شیبازاند  ،یشناخت روش   تیبر 

ها داده  یبند و مثلث  ،ب یرق  حاتیتوض  یابیخوان و ارزموارد ناهم  لیتحل  ق،ینقل قول از متن و ارجاع دق  ،یمفهوم
 انجام شده است. 

  دیجد  یشده عبارت از فقدان ساختارها  ییمسئله بازنما  دادینشان م  یمشمتون خط  یبررس  :های پژوهشیافته

دوچندان ساختار    تیبر اهم  هیاز مسئله با تک  یی بازنما  نیا  (.1است )س.  نینو  عی جهت انتشار علوم و صنا  یآموزش
حکومت   یسواز    یمسئله زمان  کیعنوان  به  دیمدارس جد  سیتأس  (.2در دوگان »کنش« و »ساختار« بود )س.

  تیموقع  تیو تقو  ل یبه قبا  یبا هدف کاهش وابستگ  یمدرن و دائم  یارتش  جادی ا  یدنبال شد که دربار در پ  یمرکز
 یگریوجه د زین ییاروپا یهابه دولت افتنیشباهت   یعلاوه تمنابود. به یاجتماع یروهاین ریبا سا خود در رقابت
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پروژه    شبردیدر پ  رومندین  یدولت مرکز  کی  یشده نقش محور  یی(. مسئله بازنما3رفت. )س.یمسئله به شمار م  ییبازنما  طیشرااز  

علاوه را در مقابل توسعه قرار دارد. به   دینهادها، آموزش جد  ر یبا سا  دینهاد آموزش جد  یزمانبه ناهم   یتوجهیگرفت و با ب  دهیدتوسعه را نا 
 یی جابهامکان جا  دی(. مدارس جد4انگاشته شده بود )س.  ده یناد  ز ین  ی و اجتماع  یفرهنگ  یبسترها  ،یآموزش  یهاچون سنت   ینقش عوامل

 د یپد  یشمار یب  یسوژگ  یهاتی موقع  ،در آن  افتهیتولد  یمتفاوت از طبقه اجتماع  یارا ممکن کرد. با قرار گرفتن افراد در طبقه  یطبقات
 ی هابر زبان   لطو تس  ییبا فرهنگ اروپا  ترقیعم  ییبودند که با آشنا  یدیخلق شده جد  یهاسوژه   دیمدرسه جد  لانی التحصآمد.  فارغ

ها و  ها و ارزش آن  انیم  یتوجهشکاف قابل  ها،دگاهیتفاوت د  نی. ادادندیو انسان ارائه م استیدرباره جامعه، س  نینو  ییهانگرش   د،یجد
در اداره   یطبقات اجتماع  ینقش آن، سهم برخ  کردنرنگ  و کم  یکرده بود. کنار زدن نهاد آموزش سنت  جادیجامعه ا  جیرا  یباورها 

و اروپا در    رانی(. با گسترش روابط ا5)س.  دیانجام  رانیامور در مرکز ممالک محروسه ا  شتریبه تمرکز باین اقدام  و    دادرا کاهش    امعهج
 دیاز گسترش علوم و فنون جد  د ی و روس، تمج  رانیا  یهاچون جنگ  ییو رخدادها  یو فرهنگ  یاجتماع  ،یاقتصاد  ،یاسیابعاد مختلف س

مخالفت آنان با    میکه ب  یطبقات  ،یخارج   داتیعلاوه با گسترش تهدنهاد. به   یشرفت آنان رو به فزونیعنوان عامل پبه   یدر دول غرب
ها در برابر مدرسه  ها و مقاومتبه مخالفت نپرداختند. با هدف کنترل مخالفت  دیدر برابر گسترش مدارس نظام جد  رفتیم  دیمدارس جد

 (. 6غالب استخدام شدند )س.  یاسو با هنجارههم نیمعلم یآن برخ یو برنامه آموزش

کنش    ک یبه    زیاز هر چ  شیآن ب  سیدارد و تأس  یاسیصبغه س  یگرید  دیاز هر نهاد جد  شیب  رانینهاد آموزش مدرن در ا  :گیرینتیجه

در ارتباط با    یکه در خدمت توسعه دانش و انتشار علوم باشد نهاداز آن  شینهاد آموزش مدرن ب  بهتر،   عبارتاست. به  هیشب  یاسیس
و   یدر نقش اجتماع  رییحاکم و تغ  یزدن نظم اجتماعبا برهم  رانیمدرن در ا  آموزش نهاد    سیسأآن است. ت  تیفیو ک  تیقدرت و کم

 .دیانجام یرانیجامعه ا یآت یهایو دگرگون  یاسیس یثباتیبه ب یرانیمختلف جامعه ا یاجتماع یهاطبقات و گروه یاسیس
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  مطالعات مدیریت دولتی ایران     1، شماره 9، دوره  1405 بهار 

 

   مقدمه

، حوزه آموزش  آنی حکومت قاجار تبدیل شد. تا پیش از  ها یمشخطاز نیمه نخست  قرن نوزدهم آموزش به یکی از موضوعات اصلی در  

،  ؛ مناشری 1381رینگر،  قرار داشت و در اختیار یک طبقه اجتماعی خاص بود )خارج از قلمرو کنترل و اعمال قدرت حکومت مرکزی  

علوم و فنون جدید در صدر توجهات حاکمان ایران قرار گرفت و حوزه آموزش به قلمرو  هاروس (.  اما  بر اثر شکست ایرانیان از 1397

.  (1370)محبوبی اردکانی، د شی متفاوتی در حوزه آموزش از سوی حاکمیت اتخاذ  هایمشخطمداخلات حکومت مرکزی افزوده شد و  

دستور  استخدام مستشاران خارجی برای انتقال دانش و فنون نظامی بود. چندی بعد اعزام دانشجو به خارج در    ،ی دولتمشخطنخستین  

مدارس جدید داده شد و در عصر ناصری    تأسیسقرار گرفت. در دوره محمدشاه به مبلغان مذهبی آمریکایی و فرانسوی اجازه    کار

 د.ش تأسیسنخستین مدرسه دولتی یعنی دارالفنون 

ی اتخاذ  هایمشخط  لهیوسبه که با حل مسائل آن حوزه  آموزش بیش از آن   مانند اعمال اراده و کنترل حاکمیت بر یک قلمرو موضوعی  

کند . حاکمیت با بازنمایی یک مسئله معین مشخص می(1399و همکاران،    فردییدانا)  دهدیمی رخ  ساز مسئله شده انجام شود از مسیر  

ما از    قدرت درکها، آگاهی و  مشیوسیله خطشود. با خلق مسائل به گیرد و چه چیزی از توجه خارج میچه چیزی مورد توجه قرار می 

چه حائز اهمیت است فهم آن   ن ی ؛ بنابرا(Bacchi, 2009: 263شود )ی میده جهتهدایت و    ،بیرونی  سازمشکل و    کنندهنگرانشرایط  

از طریق خطمسئله  است.  مشیسازی  واقعها  مسئله خط  ،در  دارد و موضوعاتی  مطالعه  اهمیتی مضاعف  انتخاب   مانند مشی عمومی 

ی امسئلهی فرع بر  نوعبهی اقدامات دولت  بخشتیمشروعیی اجتماعی و  افزاهم، ایجاد یکپارچگی و  نفعانیذ و    نانیآفرنقشابزارها، تعیین  

مشی، مسئله عمومی نقشی در برخی از تعاریف خط  ،(. از همین روWeiss, 1989: 114)  پردازدیممشی عمومی به آن  هستند که خط

 محوری یافته است. 

مسائل   تغییرات    شدهنی تدوی  هایمشخطبررسی  و  تحولات  نوزدهم  قرن  نخست  نیمه  میر یچشمگدر  نشان  را   کهیدرحالدهد.  ی 

خارجی، اعزام محصلین، ترجمه کتب و حتی ایجاد مدارس مسیونری    مستشارانها در حوزه آموزش یعنی استخدام  مشینخستین خط

؛ ایجاد مدرسه دارالفنون مسئله دیگری  پردازندی ممشی علم در ایران  محور به بازنمایی مسئله خطی عاملفرضشیپنحوی براساس  به

مشخص دارالفنون است که    صورتبه مشی ایجاد مدارس جدید و  مندی خطفهم مسئله   ،کند. مسئله پژوهش پیش رورا بازنمایی می

اصلی این است که    سؤال .دیآیمشمار  قرن نوزدهم به  مشی آموزشی حکومت مرکزی ایران در نیمه نخستخط  نیترمعظمترین و  مهم

 ؟ شدتفکر و اقدام  موضوعمسئله شد؟ چگونه تأسیس مدارس جدید  بارنینخستای دولتی برای ای تأسیس مدرسهچگونه و به چه شیوه 

ها پاسخ سؤال اصلی آشکار  آن   قرار گرفتن به جواب مسئله اصلی پژوهش، شش سؤال باید پاسخ داده شوند تا از کنار هم    دستیابیبرای  

ها و مفروضاتی مبنا و شالوده چنین  فرض( چه پیش 2  ؛مسئله بیان شده است؟   عنوانبه ( در تأسیس مدارس جدید چه چیزی  1:  دشو

  ؛هایی وجود دارند؟ ( چه نامسئله 4  ؛( چه شرایط و تحولاتی بازنمایی کنونی از مسئله را ممکن کرده است؟ 3  ؛بازنمایی از مسئله است؟ 

و چگونه   ؛مشی تولید، انتشار و مشروعیت یافته است؟ ( کجا و چگونه مسئله خط6  ؛( مسئله بازنمایی شده چه اثراتی به بار آورده است؟ 5

 اد؟ آن را به چالش کشید و تغییر د توانیم

وفناوری نقشی توانند در تبارشناسی لحظه حالِ حوزه علم هایی میچراکه  چنین پژوهش  رسدی مانجام این پژوهش ضروری به نظر  

وفناوری ریشه در تاریخ بوم علم (. بخشی از برآمدن امروز و ممکن شدن اکنونِ زیست 1398)خسروی و معمار،   اساسی داشته باشند

 به این جریان نوپدید پژوهشی باشند. کمکیتوانند می دستنی ازاهایی مان دارد. پژوهشیگذشته
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 و پیشینه پژوهش نظریادبیات 

 ی پیشینه نظر 

 Smithمشی بوده است )پژوهان خطتوجه دانش   مشی است و از نقطه آغاز موردحوزه مطالعات خط  یدیکانون تمرکز کل  ی،عموم  مسئله

& Larimer, 2017)  .تأکید بر    داد مشی را از جریان غالب علم سیاست جدا کرد و به آن هویتی متمایز  یکی از مواردی که علوم خط

 مشی است. مسئله، محور اصلی علم خط ،(. براساس این دیدگاهTorgerson, 2019: 28بود )مشی ی در علوم خطمحورمسئله 

را فراهم کرد. رویکرد  به تحلیل خط  گراتیعقلانمشی زمینه رشد رویکرد  محوری علوم خطایده مسئله  بر دوپایه    گراتیعقلانمشی 

(. اگر هدف از  Dryzek, 2002مشی لاسول دارد ) ی با ایده علوم خطتوجهقابلگرایی استوار است که تناسب عقلانیت ابزاری و عینیت

گرا با ایده یافتن بهترین راه برای رسیدن به  گاه چارچوب عقلانیتمشی حل مسئله یا رسیدن به یک هدف معین است آن اخذ یک خط

 ژه یوبهی علم و هاارزش مشی علاوه در نگاه لاسول به خط. به( Larimer, 2017Smith &122 :)  رسدیمجذاب به نظر  ،یک هدف

 و پیشرفتگی نظری نمایان است.  شناسانهروش ی پیشرفتگی هایژگیوگرایی آن در عینیت

 گر لیتحل  توسطمسئله دارای وجودی خارجی است که    ،گرا توجه چندانی به ماهیت مسئله عمومی ندارد. در این مدلمدل عقلانیت

مشی (. در این رویکرد، خطBacchi, 1999است )فرایند و مسیر رسیدن به پاسخ مسائل    اهمیت داردچه  . آنشودیممشی آشکار  خط

(.  Nudzor, 2009انجامند )یمبرای مسئله    حلراه ی مشخصی به انتخاب بهترین  هاگام ی اشاره دارد که مشتمل بر  ریگمیتصمبه فرایند  

 . ندیمایپیممشی و نخبگان نظام اداری آن را گران خطکه تحلیل شودیمعنوان فرایند حل مسئله دیده  به اصولًامشی خط

در عالم خارج    مستقلاًمشی  مسئله خط  هاآن قرار دارند که براساس    گراساختگرا به مسئله، رویکردهای  در مقابل رویکردهای عینیت

به فهم    ها. در این رویکرد(Peters, 2005: 354-356; Shpaizman, 2020)الاذهانی برخوردار است  ماهیتی بینندارد؛ بلکه از  وجود  

چه دارد؛ اما آندر عالم خارج وجود    کنندهنگرانشرایط    عنوانبهچیزی    اگرچه.  شودینممفروض انگاشته    ،مشی، وجود مسئلهمسئله خط

یی بنا شده است و  هافرضشیپ نتیجه بدیهی و منطقی این شرایط نیست. هر صورتی از مسئله بر  شودیمی بندصورت مسئله  عنوان به

 است.  نفعیذی هاگروهمشی و حامل پیامدهایی برای جامعه مخاطبین خط

را ها  بلکه آن  کنند؛ینممسائل را حل    هایمشخط. در واقع  ردیگی ممسئله شکل    عنوانبهگذاری است که چیزی  مشیدر فرایند خط

  کندیممشی تلاش خط گرلیتحل (.Bacchi, 2009: 5; Cini & Pagliarello, 20203: 707; Knaggard, 2015دهند )یمشکل 

بخشی    شودیم مشی نگاشته  ی خطها هیانیبچه در  مسئله پیش کشیده شده است. آن  عنوانبهی چیزی  اوهیشتوضیح دهد چگونه و به چه  

است. داستان  در  خط  گرلیتحل(  Bacchi, 2009)  از  مداقه  با  نشان    هافرضشیپمشی  ممکن  پیامدهای  و   که  دهدیمو  امکانات 

مشی مسئله در فرایند خط  نی؛ بنابرا(Bacchi & Goodwin, 2016: 93است )هایی وجود دارد و چیزهایی نادیده گرفته شده  نامسئله 

 مشی و مقدم بر آن ندارد. و وجودی مستقل از خط ردیگیماست که شکل 

 پیشینه تجربی 

 Gulson برای مثالاست )مشی در قلمرو موضوعی آموزش در آثار متعددی تکرار شده  مندی خطخارجی، مطالعه مسئله  هایپژوهشدر  

& Webb, 2016; Mifsud, 2023مندی اعتباربخشی آموزش معلمان«  »مسئله ای با عنوان  ( در مقاله2022)  2ب ی الخطو    1(. رمانوسکی
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ایده مسئله  بهبا استفاده از  کنند. حلی برای مسائل آموزشی گذشته را تشریح میعنوان راه مندی فوکو چگونگی برآمدن اعتباربخشی 

که چطور اعتباربخشی اکنون به یک مسئله تبدیل شد نیز بررسی شده است. در مقایسه با چارچوب پیشنهادی باکی برای این ،علاوهبه

ی خوببهها هستند. رومانوسکی و الخطیب  ی و پرداختن به نامسئله ساختارشکن مشی، این مقالات کمتر در پی  مندی در خطمطالعه مسئله

و دیگر   دهندگاناتیمالفشارهایی که بدنه دولت،  مثال    رایکنند. بتقاضای اجتماعی برای پاسخگویی در امر آموزش را واکاوی نمی

 ها توفیق چندانی ندارند. لذا در پرداختن به نامسئله  ؛شودینمکنند بیان نفعان برای شفافیت در نتایج اعمال میذی

های حوزه آموزش  مشیمندی خطبا استفاده از چارچوب پیشنهادی کارول باکی به مطالعه مسئله   مشخصاًی خارجی، آثاری  هاپژوهشدر  

: کاربست 21سازی آموزش عالی چین در قرن  المللی( در مقاله »تحلیلی بر بین 2022و همکارانش )  1مثال یینگ ژو   برایاند.  پرداخته

اند. آنان با یک رهیافت سازی آموزش عالی چین پرداختهالمللیمشی بینمندی خطباکی« به بررسی مسئله   »بازنمایی مسئله«چارچوب  

بیانیه خطمتن پنج  که طی  محور،  را  چین  دولت  علوم  وزارت  بررسی    2020تا    2010ی  هاسالمشی  است  شده  در  اندکردهصادر   .

با چارچوب  پژوهش اخذ شده است.  هابخش  شدهانجام   »بازنمایی مسئله«هایی که  از چارچوب  دنیز میفسود   برایی مختلفی    2مثال 

استفاده   »بازنمایی مسئله«مشی شمول مدارس ملی کشور مالت از تمامی شش پرسش چارچوب  مندی خط( در تحلیل مسئله 2024)

 های آن بسنده کرده است.فرض( به دو محور مسئله بازنمایی شده و پیش2021) 3جونزایان  کهیحال در ،کرده است

پژوهشگر به    ،است. در شکل نخست   زیتما  قابلکنند  استفاده می »بازنمایی مسئله«  هایی که از چارچوب  سه شکل از تحلیل در پژوهش

است ی مختصری نیز محتمل و ممکن  ها ییجاجابه . البته در مواردی  دهدجداگانه و متوالی پاسخ می  صورتبهشش سؤال چارچوب  

و ارائه پاسخ جداگانه به هر یک نیست. او با گنجاندن و ادغام    سؤالاتپایبند توالی    پژوهشگر،  ،(. در شکل دومWoo, 2023برای مثال  )

 حدود و ثغورترتیب و    ،کند. در این قالبآن در جای مناسب استفاده می   پاسخ و پرسشدر یک متن تحلیلی، از هر    هاافتهو ی  هاپاسخ

)اهمیت چندانی    سؤالات مثال  ندارد  از  Zhou et al., 2022برای  به بخشی  تنها  پژوهشگران  نیز  مواردی   گانه شش  سؤالات(. در 

 . (Skytterstad et al., 2024; Gloppen & Novak, 2024برای مثال) اندپرداخته»بازنمایی مسئله«  چارچوب

.  وجود نداردمشی عمومی در قلمرو آموزش پرداخته باشد  مندی خطتاکنون پژوهشی که به مسئله   ،در میان کارهای فارسی انجام شده

اند. این  دست از مقالات و کتبی است که به چگونگی برآمدن مدرسه دارالفنون پرداختهآثار به موضوع پژوهش حاضر آن   نیترکینزد

کنند. برآمدن دارالفنون را تشریح می  ،ی سنتینگارخیتار. در دسته نخست آثاری با رویکرد  شوندیمی  بنددسته آثار در دو نگاه و رویکرد  

جریان دارد. هر تغییر اجتماعی یک قهرمان دارد و تحولات زاییده اذهان نخبگان سیاسی  گرانخبهی نگار خیتاری اگونه در این نوع آثار 

باقری و کریم 1362مثال آدمیت،    برای)  و اجتماعی است آثار تاریخ را سوژه   .(1392اف،  ؛  متوجه    عموماًکنند و  محور روایت میاین 

؛ 1393،  صدای بی مبتنی بر پیشرفت و ترقی و یا تحلیل خواست و اراده یک سوژه هستند )برای مثال علم و  ا پندارهی طلایی،  هادوره

ی بنیادینی چون استبداد و مدرنیزاسیون و یا برخی ساختارها و فرایندهای فراتاریخی  ها ساخت(. در مواردی  1388یحیایی و ماهینی،  

؛ فراستخواه 1397مناشری،    ؛1380مثال رینگر،    برای)  دهندیمکنند و فهمی فراتاریخی و خوانشی استعلایی را ارائه  نقشی اساسی ایفا می

1388 ) . 
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های فوکو چگونگی گرایی اجتماعی و اندیشهدسته دوم در مطالعات نظام آموزشی جدید عبارت از آثاری است که متأثر از رویکرد برساخت

ی شناخت جامعهاست که مستلزم توضیحی    مندمسئلهنظام آموزشی امری    ،کنند. در مطالعات این دستهبرآمدن دارالفنون را بررسی می

«  نهاد آموزش در دوره قاجار  رامونیپ  یو آغاز منازعه گفتمان  رانیشدن گفتمان آموزش در ا  کیپروبلمات( در مقاله »1397آبسالان ) است.  

دهد ی این پژوهش نشان میهاافتهبرای اندیشه بدل شده است؟ ی  موضوعیدهد که نظام آموزشی چه زمانی به  به این پرسش پاسخ می

.  رد یگیمو فجایع قرن نوزدهم در ایران نظم گفتمانی جدیدی شکل    رخدادهاها،  با درهم شکستن گفتمان قدیم در مواجهه با بحران که  

تدریج اندیشه ضرورت  و به  شودیمیی چون جنگ و وبا مبتنی بر علوم و فنون جدید پی گرفته  هابحراندر گفتمان جدید مواجهه با  

 دهد. تحول در نظام آموزشی سنتی را گسترش می

کند چگونگی برساختن دانشگاه و تلاش می  دیجویم( در مقاله »پیشاتاریخ دانشگاه در ایران« لحظه زایش دانشگاه را  1401فراستخواه )

ی واگیر، وبا، قحطی و ترددها و مبادلات و ارتباطات تازه سعی در پاسخ هایماریبرا آشکار کند. او با تکیه بر رخدادهایی چون جنگ،  

تکنیک دانشگاه ایرانی« چیستی ( در مقاله ارزشمند »دارالفنون نیای پلی1401) یبادامچبه پرسش چگونگی برآمدن ایده دانشگاه دارد. 

. او در پی تبار دارالفنون و تطابق تاریخی آن با دانشگاه نسل اول است. نتایج این پژوهش نشان  کاودیمو جایگاه نهادی دارالفنون را  

نظام  که  دهد  می برای تقویت  بلکه  ایرانیان  برای توسعه و فرهیختگی  نه  برای بسط و گسترش علوم و فنون جدید و  نه  دارالفنون 

 پادشاهی ایران بنا شده بود. لذا نهاد علم در ایران ارتباط تنگاتنگی با نهاد سیاست دارد.

( در مقاله »گفتمان تربیت جدید و تولد مدرسه در ایران دوره قاجار« ایجاد، توسعه و گسترش مدارس جدید 1396) یمحمودرضایی و 

پردازند و از سه برهه »تربیت دولت«،  کنند. آنان به تبارشناسی مدارس جدید میرا در بستر تحول گفتمانی مفهوم تربیت دنبال می

 .برندیم»تربیت قشون و فنون« و »تربیت ملت« نام 

ی ا دستههای حوزه آموزش تاکنون مطالعه نشده است.  مشیمندی خطمسئلهکه  دهد  ی داخلی انجام شده نشان میها پژوهشبررسی  

ی دارند. تعداد توجه قابلی  هاتفاوتهستند از لحاظ رویکردی    راستاهماز آثار که در قلمرو مکانی و زمانی تا حدودی با پژوهش حاضر  

هستند. اما کمتر رویکردی انتقادی    ترکینزداز نظر رویکردی به اثر پیش رو    اندشدهکه متأثر از آثار فوکو نگاشته    هاپژوهشاندکی از  

نوآورانه   کاملاًی  شناسروش پژوهش حاضر از نظر موضوعی و    ؛ لذااندهای مسئله بازنمایی شده نپرداختهفرضو پیش  هانامسئله دارند و به  

 است. 

 شناسی پژوهش روش

پرداخته است.    یمشگفتمان به مطالعه مسئله خط  لیتحل  کردیبر رو  هیبا تک  ،مختلف  یشناسمعرفت  یکردهایرو  انیپژوهش حاضر از م

 ی اعنوان راهنم( به1402و همکاران،    ینیاست )حس  یمشگفتمان به مطالعه مسئله در خط  لیکه برگرفته از نگاه تحل  «یمندمسئله »  دهیا

را   ی مشدر مطالعه مسئله خط  ی مندمسئله  دهیمسئله« که ا  یی»بازنما  افتیانتخاب شده است. ره  دی مدارس جد  جادیا  ی مشخط  لیتحل

منظام  یاگونه به ممکن  روش   کندیمند  مسئله  یبرا  یو  مطالعه خط  یمندفهم  برا  یعموم  یمشدر  ما  انتخاب  روش    قیتدق  یاست 

 پژوهش است. 

 Bacchiموضوع است )  کیمند شدن  مسئله  وهیگفتمان غالب و آشکار کردن ش  یمسئله« شکستن فضا  یی»بازنما  افتیره  ژهیکارو

& Goodwin, 2016; Bacchi, 2009یدر تفکر، گفتار و نوشتار اجازه فراتر رفتن از مرزها ییهاتیمحدود جادی(. گفتمان حاکم با ا  

مفروضات    ،یانتقاد  یکردیمسئله« با اتخاذ رو  یی»بازنما  افتی. رهکندی را دشوار م  لیبد  یهاامکان  رامونیو تفکر پ  دهدیخود را نم
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( و با 1402و همکاران ،  ینی)حس داردی برم ان یگفتمان موجود را از م یشده در فضا یانگاریعیطب یهاانگاشته شده و برساخته یهیبد

 . کندی را ممکن م لی بد یهاحلو راه هانه یتفکر در مورد گز ندیفرا ،آن دنیبه پرسش کش

 ،یمشخط  یهاه یانیبودن ب  یزیبا توجه به تجو   . غالباًشوندیآشکار م  یمشخط  هیانیموجود در هر ب  یمسائل ضمن  ایگام نخست، مسئله    در

برداشتن    انیاز م  یمشخص و برا  یکنش ناظر به هدف  ایاقدام    نیشده است. ا  شنهادیپ  نیکنش مع  ا یاقدام    کی  هاه یانیب  نی در متن ا

  یمشخط  یدارد. مسئله ضمن  یدر علت مشخص  شهیعوارض مسئله ر  یعبارتبه  اینامطلوب    طیشرا  نی. اشودیم  ذنامطلوب اخ  یطیشرا

 علت است.  نیعبارت از هم

ناظر   یهامرحله، گزاره   نیآغاز شد. در ا  یمشخط  یهاه یانیاز دل ب  یعلّ  یهارهیبا استخراج زنج  یمشخط  یمسئله ضمن  ییشناسا  ندیافر

نوشته شد تا منطق  یکوتاه یل یتحل یهاادداشتیهر کد،  یشدند و برا یزمان کدگذارصورت همبه «یشنهادیحل پبه »علت« و »راه 

  ی مشابه در قالب چند محور اصل  یتکرارشونده، کدها  یالگوها  افتنیو    یعلّ  یهاره یزنج  سهید. سپس با مقاشو  رتنهفته در متن روشن

 یگذار نام  میصورت مستقحضور داشت اما به   یح یطور تلوها بهبود که در متن  یامسئله  یبندمرحله، صورت  نیا  ی. خروج افتندیسامان  

 نشده بود. 

. در  کشندیم  شیها و اهداف را در کنار هم پاز کنش  یابلکه مجموعه   کنند،ینم  شنهاد یاقدام را پ  کیتنها    یمشخط  یهاهیانیب  یبرخ
اصل  ،یموارد  نیچن برا  گذاریمشاست که کدام هدف، »مقصود غالب« خط  نیا  یمسئله  از چند   نیا  صیتشخ  یبوده است.  هدف، 

است؛    گذاریمشخط  یواقع   حیدهنده ترج( که معمولًا نشان کردنهی بر هز  دیتأک  ایمنابع )  صیتخص  زانیشاخص استفاده شد: نخست، م
از جنس    یعبارات  یریکارگمتن، مانند به  نیو نماد  یزبان  یدها یو سوم، تأک  د؛یساختار جد  ایواحد    سیمانند تأس  ینهاد  یامدهایدوم، پ
عنوان  به   زین  یمشدر شبکه خط  گر یواژگان و نسبت هر هدف با اهداف د  سامد ب  ن،ی. علاوه بر ا«یاصل   تیمورأ»م  ای  «یمل  تی»اولو

 در نظر گرفته شد.  یل یتکم یارهایمع
 ای  هافرضش یپ  نی. اکندیاز مسئله را فراهم م  ینیاست که امکان بروز صور مع  یاتیفرض  ای  هافرضشیپ  یآشکارساز  یدوم در پ  گام

خاص از مسئله را فراهم    یبندصورت  کیکه امکان ظهور    ییهافرضش یانگاشته شده دارد. پ  یهیو بد  ینیشیپ  یاشاره به دانش  اتیفرض

بر    هافرضشیپ  نیزبان و معنا حضور دارند. ا  شدهیهیبد  یهاهیبلکه در لا   شوند؛ینم  ده ید  میصورت مستقدر متن به   معمولًا  کنند،یم

 یامجموعه   گر، ید  ان یو فرهنگ و روابط قدرت است. به ب  خیبلکه محصول تار  ،یو خنث  یعیکه نه طب  یاستوارند؛ دانش   ینیشیدانش پ  ینوع

و   دن«یشی»قابل اند  یزیچه چ  کندیم  نییوجود دارد که تع  یشناختیو هست   یشناختو مفروضات معرفت  نهیرید  یهاارزش   ،یاز معان

 ییاز قواعد معنا  یاشبکه  یعنی  نامد؛یرا »گفتمان« م  یشکل از دانش اجتماع  نیشود. فوکو ا  ینامشروع« تلق  ای»ناممکن    یزیچه چ

 . کندیرا محدود م نآ یو مرزها دهدیکه همزمان فهم ما از جهان را سامان م

  ل، یشکل از تحل  ن یشده استفاده شده است. در ا  ییمسئله بازنما  یها فرضشیپ  یگفتمان در آشکارساز لیاز تحل  یمرحله شکل  ن یا  در

کرد. در    انینما  یامرحلهسه  لیتحل   ندیفرا  کی توان در    یها را ماست. دوگان  یحاضر در گفتمان ضرور  یها دوگان  دنیو کاو ییشناسا

ا  یمشخط  یهاهیان یب  نمت  یکدگذار  ،مرحله نخست  ،مخالف  یدگذارک  ندیفرا  کی  یها در طدوگان   ،مرحله  ن یانجام شده است. در 

و    یسازخلاصه  مانند  ینیادیبن  لی تحل  یهاکیمخالف با استفاده از تکن  یحاصل از کدگذار  جینتا  ل،یشدند. در گام دوم تحل  یکدگذار

( تلاش شده است تا Saldaña, 2016)  کدها   یبافها با همداده  لیتحل  ازمرحله    نیو آخر  نی. در سومدند ش  یوارس  مجدداً   سهیمقا

پاسخ به پرسش دوم از   ،یبافهم  نیا  جهیدست آمده بودند در هم تافته و سازگار شوند. نتبه   نیشی که در دو مرحله پ  یمختلف  یاجزا

 را آشکار کرد. یمشدهنده مسئله خطبود که گفتمان شکل یلیچارچوب تحل
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است که  یزیشده همان چییمسئله بازنمافرض است که صورت  نیا دنیبه چالش کش یمسئله« در پ یی»بازنما افتیسوم در ره گام

 ی صورت انتقادمسئله به  یریگ بر شکل  رگذاریثأت  یها میتحولات و تصم  ،شدهییاز صورت مسئله بازنما  یخی تار  یاب یباشد. در رد  دیبا

 یعیتکامل طب  ریزناپذینو، محصول گر  یآموزش  یو ساختارها   دیمدارس جد  جادیتلاش شده است مسئله ا  امگ  نیشوند. در ایم  یبازخوان

را به خود    یتواند صورت مسئله متفاوتیم  ییایدر هر عصر و جغراف  دیمدارس جد  جادیچراکه ا  ؛فهم نشود  رانیا  یاجتماع  یایدر جغراف

که    یز یمتما  یهاتیروا  ،علاوهشدند. به  یبازخوان  یانتقاد  یکردیشده با روییبازنمامنظور اسناد و متون ناظر به مسئله    نی. به اردیبگ

ب  ماتیتحولات و تصم  رامونیپ بود گردآور  انیمسئله مورد مطالعه  پژوهشگران    یشده  بوده است.  پژوهشگران   شده و مورد توجه 

 مسئله ممکن شده است؟ ییبازنما یکنون لپرسش پاسخ دهند که چگونه شک نیبه ا یلیتحل -یفیتوص یکردیبا رو دندیکوش

  ز، یانگموضوعات بحث  ،مرحله  نی . در اکندیگام چهارم فراهم م  یط   یرا برا  نهیزم  شودیدوم و سوم انجام م  یهاکه در گام  ییهالیتحل

 . شودیاند دنبال ممسکوت مانده  یکنون  ییکه در بازنما ییهاعناصر و نگاه 

  سته یو ز  یاسوژه  ،یشده به اثرات گفتمانیی. اثرات مسئله بازنماکندیم  دیشده تولییاست که مسئله بازنما  یمرحله ناظر به اثرات  نیپنجم

صورت  . در هر  شودیشده اعمال مییمسئله بازنما  لهیوسدارد که به   شه یو اند  انیدر ب  تیاشاره به محدود  ی. اثرات گفتمانشوندیم  میتقس

 یاسوژه  تی و در واقع موقع  ابندییم  طیو مح  گرانیبا د  یاشدهفی و روابط مشخص و تعر  کنندیم  دایپ  ینیمع  گاهیافراد جا  ئله،از مس

و اثر    یدارد. اثر سوژگ  گرانیدر ادراکات افراد از خود و د  ییسزابه   راتیتأث  یاسوژه  یهاتی. قرارگرفتن در موقعشودیخلق م  یخاص

 .شودیم گفته  سته یکه به آن اثر ز گذارندیم یجاافراد به یواقع  یرا بر زندگ یماد یراتیتأث ،یگفتمان

شدند.    یکدگذار  محوره یصورت نظراز متون و اسناد مرتبط به   یو شمار   یمشخط  یهاهیانیب  شده،ییاثرات مسئله بازنما  لیتحل  یبرا

تازه از صفر نبود، بلکه سنجش   میمفاه  دیروشن بود و هدف، تول  شیپژوهش از پ  یآن بود که چارچوب مفهوم  وهیش  نیانتخاب ا  لیدل

انجام شد که بتوان سه سطح   یشکل به  یکدگذار  جه،ی. در نتشوندیم  دیمسئله تول  ییبازنما  نیاز دل هم  کهبود    ییامدهایپ  یابیو رد

 کرد.  نییتب گریکدیها را با و سپس نسبت آن کی( را از هم تفکستهیو ز یاسوژه ،ی)گفتمان اثرات

چگونه    یعنی  شود؛ی م  لیغالب تبد  تیخاص از مسئله چگونه به وضع  یبندصورت   کیکه    پردازدی پرسش م  ن یبه ا  لیمرحله تحل  نیآخر

  ن یپاسخ به ا  ی(. براBacchi & Goodwin, 2016: 20-24)  کندیم  دایو به ذهن مخاطبان راه پ  ابدییم   تیانتشار و مشروع  د،یتول

  ی و سازوکارها   یاسم، بر افعال کنش  یجاکه به   ییشدند؛ کدها  لیتحل  یندیفرا  یبا کدگذار  یرامونیو اسناد پ  یمشخط  یهاه یانیسؤال، ب

م  گذاریمشعمل خط نشان  و  دارند  مس  دهندیتمرکز  چه  از  ا  تیتثب  ییرهای مسئله  استخراج  از  پس  است.  تحل  نیشده  با    ل یکدها، 

 شد.  یبندصورت انددهیمسئله انجام تیکه به تثب یو نهاد یگفتمان  یهااز کنش یاها، مجموعهو کنار هم گذاشتن آن یاسه یمقا

را بر عهده    یمشخط  کی  یمندمسئله   لیوتحلهیتجز  یدهکه سازمان  شوندیگرفته م  یدر قالب شش سؤال پ  گفتهش یگانه پشش   مراحل

 اند از: شش سؤال عبارت  نیدارند. ا

 شده است؟ ییعنوان مسئله بازنمابه یزیچه چ نیمع یمشخط کیدر  . 1

 از مسئله هستند؟  ییبازنما نیا یشالوده و مبنا ییهافرضش یپ ای اتیچه فرض . 2

 از مسئله را ممکن کرده است؟  یکنون ییبازنما یو تحولات  طیچه شرا . 3

 وجود دارند؟ ییهاچه نامسئله  . 4

 به بار آورده است؟ یشده چه اثرات ییمسئله بازنما . 5

 است؟   افتهی تیانتشار و مشروع د،یتول یمشکجا و چگونه مسئله خط . 6
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است   یاشدهیین مسئله بازنماکرد آشکار    ،مسئله«  ییدر چارچوب »بازنما  یمشخط  لیگفته شد نقطه آغاز تحل  ترش یکه پ  گونههمان

به مسئله    شنهادشدهیحل پراه  کی  ای  یمشخط  هیشنهادیپ  کیاز    ییقهقرا  یر یس  یذکر شده است. ط   یح یصورت تلوکه معمولًا به

به نظر    نیبنابرا  کنند؛ی م  شنهادیپ  یمشخط  یمنداز پژوهشگران حوزه مطالعات مسئله  یاریبس  کهاست    یمرسوم  ریشده مسییبازنما

و تأمل بر    یشیهستند که فرصت بازاند  یمتون نقاط اهرم  نیباشد. ا  یها شروع مناسبو استفاده از آن   یمشبر متون خط  هیتک  رسدیم

 یو مقررات، آرا  نیچون قوان  یاشاره به اسناد  تواندیم  یمش. متون خطاندازندیم  انیو آن را به جر  کنندیم  جادیشده را اییمسئله بازنما

با  ن،یمسئول  یهامصاحبه  ،ی اسیس  یها نطق  ح،یلوا  ،ییقضا و  جلسات  مذاکرات  سازمان   یهای گانیصورت  در  باشد  موجود  داشته  ها 

(Bacchi & Goodwin, 2016: 17-19 هر .)ردیاسناد مورد استفاده قرار گ ریدر کنار سا ای و ییتنهابه  تواندیمتون م ن یاز ا کی . 

بودن    یزیها است. تجوبودن آن   یزیمسئله« تجو  ییدر چارچوب »بازنما  یمشخط  لیدر مورد متون مورد استفاده در تحل  یاساس  نکته

شده    ییعنوان مسئله بازنمابه  یزیچه چ  کهن یا  ن یکند مورد اشاره قرار گرفته است و بنابرا  رییتغ  دیچه با معنا است که آن   ن یمتون به ا

انجام شود نگاشته   رودیچه انتظار مدر مورد آن  ییهادهیو ا  هاشنهادیبا هدف ارائه پ  یمتون  نیاست در دسترس خواهد بود. معمولًا چن

نقش   ساز بودن )مثلاًچون گفتمان ییارهایعلاوه در انتخاب متون مع(. به  Bacchi & Goodwin, 2016; Bacchi, 2009) شوندیم

در   گفتهشیمدنظر قرار گرفته است. ناظر به جهات پ  زین  یگفتمان  سهیمقا  تی قابلو    یعموم  یدر فضا  یری(، فراگیدولت   ای  ینهاد رسم

 اند: شده انتخاب دی مدارس جد یریگ شکل یمشخط لیآغاز تحل یبرا زیرشرح پژوهش حاضر پنج متن به 

 ؛1276 یالثان یجماد  19 خیو تار 458به شماره  هیالاتفاقعیروزنامه وقا . 1

 ؛ 1268صفر  3 خیو تار 43به شماره  هیالاتفاقعیروزنامه وقا . 2

 ؛ 1267شوال  23 خیو تار 29به شماره  هیالاتفاقعیروزنامه وقا . 3

 الملک؛ عبدالغفارخان نجم  رزای( به قلم م1291) الحسابه یمقدمه کتاب کفا . 4

 . 1268محرم  24 خیبه محمودخان کلانتر به تار خانیمحمدعل رزاینامه م . 5

.  دیرسیدولت در آن به چاپ م  یرسم  یهاه یو اعلام  آمدیبه شمار مدر زمان قاجار  دولت    یتنها روزنامه رسم  هیالاتفاقعیوقا  روزنامه

از نخستعبدالغفارخان نجم  رزایم به   نیمحصل  نیالملک  بود که  ن  یمدت سدارالفنون  به معلم  زیسال  آن  پرداخت. مقدمه کتاب   یدر 

مدرسه    سیمردان در تأسدولت  لیو دلا   هافرضشیمدرسه دارالفنون است که پ  سیدولت در تأس  داماز اق  قیدق  یاو خوانش  الحسابهیکفا

مدرسه در نظر داشت. نامه او به   است یر  یبرا  ریرکبیبود که ام  یامور خارجه و شخص   ریمحمدخان وز  رزایرا به بحث گذاشته است. م

 .کند یم  گومدرسه را باز سیدولت در تأس یموضع رسم ینوعکلانتر به

تر کامل   یریبه تصو  افتنی. با هدف دست  ستین  یمسئله« کاف  یی»بازنما  افتیگانه رهپاسخ به سؤالات شش  یبرا  ییتنهافوق به   متون

و    نهیکردن زم  علاوه آشکاراست. به  یمتون مرتبط ضرور   یبه سؤالات، بررس  ترقیدق  یها خاص از مسئله و ارائه پاسخ  ییبازنما  کیاز  

شده  انتخاب  یمشاست تا خط  ازیمنظور ن  ن ی(. به اBacchi, 2009: 20-21کننده باشد )کمک  تواندیم  زین  دهشانتخاب  یمشبستر خط

شناسان  و شرق نگارانخیتار یخ یتار یهالیتحل سوک یاز  نیبنابرا م؛یکن یاز موضوعات مختلف و مرتبط بررس یارا در ارتباط با شبکه 

 ی وبررس رابرت گرنت  و ... مورد بحث  ن،یاستفان کرون  ،ی اردکان  یمحبوب   ،یانیآشت  الاقب  ،یعسگر-نیناطق، مت  ت،یچون آدم  یمشهور

 یو اجتماع   یاس یس  اناتیمکتوبات و ب  یو برخ ریرکبیام  خانیتق  رزایها و مکتوبات مچون نامه یخیاسناد تار  گرید  یقرار گرفت و از سو

 شد.  یبررس زیها و شروح احوال نکتب خاطرات، سفرنامه  یبرخ  ع،یتش یعلما
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با نگاه   اییتلق   نی. چنشوندیم  یتلق  یو وابسته به گفتمان پژوهش  انهیگراساخت  یمیمثابه مفاهبه  ییپژوهش حاضر، اعتبار و روا  در

  افت یو ره  انهیساختارگراپسا   کردیمتفاوت است. در چارچوب رو  ستایو ا  یکم   ،ینیع  یها مثابه شاخصبه  یپژوهش  یی به اعتبار و روا  جیرا

فعال پژوهشگر   یریو درگ  لیتحل   تیشفاف  ،یانتقاد  یشیبازاند  ،یبلکه از انسجام مفهوم   ت،ینه از تطابق با واقع  یی، روا«مسئله  یی»بازنما

 . (Bacchi , 2099: 19; Bacchi & Goodwin, 2016) شودیحاصل م یسازمسئله  ندیبا فرا

برا  یجابه ع  یتلاش  م  ل،یتحل  تینیاثبات  متن  یریکارگبه  قیاز طر  کندیپژوهش حاضر تلاش  تحل  ،یشواهد  و    یلیمنطق  شفاف 

نشان دهد که چگونه از    دیگر باپژوهش  دکریرو  نیدهد. ا  شیرا افزا  جینتا  ینیبازب  تیو قابل  یری، اعتمادپذپژوهشگر  تیانعکاس موقع

 .(Neuman, 2016) است افتهیدست  جیبه نتا یریگیمستدل و قابل پ ،یمنطق یندیفرا قیطر

 کار گرفته شده است: پژوهش به  نیاعتبار در ا نیتضم یبرا یراهبرد اصل هفتاساس،  نیا بر

  یی »بازنما  افتیره  یها(، استفاده از پرسشیگفتمان  یها تا کدگذار)از انتخاب متن   لیکامل مراحل تحل  حی: تشری شناختروش   تی.  شفاف1

 ها؛انتخاب داده یارهایمسئله«، و ذکر مع

 ؛ ی سازو مسئله  ریتفس ندیو نقش فعال پژوهشگر در فرا هافرضشیپ ت،ی : بازتاب موقعیشی. بازاند2

 ل؛ یتحل ندیسؤالات پژوهش، و فرا ،یچارچوب نظر ن ی: انطباق بی. انسجام مفهوم3

از جمله   ،یفیکه در مطالعات ک  ها،لیاز تحل  یبانیپشت  یروشن و مستند برا  ی: استفاده از شواهد متنقیقول از متن و ارجاع دق. نقل4

 (. 1403و همکاران،  یگفتمان، اساس قضاوت درباره اعتبار است )عباس لیتحل

  یمتناقض را گردآور  یهالیها و تحلکنند تا حد امکان دادهی: پژوهشگران تلاش مب یرق  حاتیتوض  ی اب یخوان و ارزموارد ناهم  لی. تحل5

 . ( 87: 1400 متنق،یزاده و شمس)عباس  کنند لیتحل ندیاو وارد فر

مثلث6 از چندداده   یبند.  تا  پژوهشگران تلاش کردند  تداع   ن یها:  احتمال  تا  کنند  استفاده  داده    ی های ریو سوگ  یشانس  یها یمنبع 

 .ابدی( در پژوهش کاهش 400: 1403و همکاران،  ی)عباس مندنظام

و    روندیکار مبه  شدهفیشکل بازتعربه  «یرون یب  ییو »روا  «یدرون  یی»روا  «،ییمحتوا  ییچون »روا  یم یمفاه  ،یف یک  یهاپژوهش  در

و همکاران،    ی)عباس  شوندیمعنا دنبال م  یزمانهم  لیمتون، و تحل  سهیمضمون، مقا  یخوانهم  یچون بررس  ییهاعمدتاً در قالب روش 

ارائه    قی مدنظرند که از طر  یریپذدیو تائ  اعتماد  تیچون قابل  یمیمفاه  ،یبه مفهوم سنت  ییایبر پا  هیتک   یا جبه  ن،ی(. همچن377:  1403

 . (Frey, 2022) ندشویم نیتأم یریپذینیشفاف، و بازب لیتحل یندهایشواهد، فرا

 ها(وتحلیل داده)تجزیههای پژوهش یافته

انجام شده در خطساز مسئله فهم    هدف  با   گانهشش  سؤالاتپاسخ   براساس مطالب ی  مشی تأسیس مدارس جدید احصا شده است. 

 پاسخ داده شده است.شرح زیر بهترتیب به  گانهشش سؤالات در بخش روش،  گفتهشیپ

 شده است؟  انی عنوان مسئله ببه  یزی چه چ  دیدر تأسیس مدارس جد

علوم و    رانیا  یدولت مرکزکه    دهدیم  نشان  یعلّ  یکدگذار  ندیفرا   یینها  جهینت  ومشی  های خطعنوان بیانیهبررسی متون انتخابی به

در   ؛ لذادانستیمی کشور  ماندگعقبرا سبب    بحث  مورد آن در عصر    و فقدان  دیدیم  شرفتیو پ  یرا موجب و موجد ترق  دیجد  عیصنا

انتشار علوم مفیده و صنایع    ،به این موضوع اشاره شده بود که »اسباب ترقی هر دولت در اول  مشخصاًالاتفاقیه  روزنامه وقایع  458شماره  

 بعیده بوده است.«
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 ( پژوهشگرهای مشی )یافتههای خطی بیانهکدگذاری علّ: 1 شماره جدول

 کدهای علّی  مشیبیانیه خط متن 

پ خلدالله ملکه و    یقدر قدرت شاهنشاه  حضرت یاعل  ریخاطر خط  شنهادیهمواره 
هر دولت   یاست و اسباب ترق  ه یدولت ابدمدت عل  یاهال  یو ترق  تیتربه  سلطانه ب

 بوده است. بدیعه  ع یو صنا دهیانتشار علوم مف ،در اول

 و توسعه  یانتشار علوم و فنون                 ترق

ها در ازمنه  آن  شتریب  قتاًیمتداوله دول اروپا که حق  عیچنان خواستند که علوم و صنا
رفته رفته   نیبوده و از جهت عدم اعتنا و اهتمام ملوک و سلاط  رانیسابقه خاص ا

و منتشر   ریخود دا  یقیحق  یو جا  یباز در مقام اصل  ،رفته  انیمنسوخ شده و از م
از    عیاستادان ماهر در همه علوم و صنا  و فاضل    نی گردد و مقرر داشتند تا معلم

و تعلم در ارگ دارالخلافه مدرسه مبارکه    می تعل  یفرنگستان حاضر ساخته و برا
 است بنا فرمودند.  ع ی دارالفنون را که جمع علوم و معدن صنا

 انتشار علوم و فنون متداول در اروپا                 دیمدارس جد سیسأت

ا  یبعد مخف در  دولت  عیعصر جم  نینماند که چون  و    یامور  و قورخانه  از نظام 
و در    دهیاز تجارت و صناعت و زراعت منوط به علم گرد  یملت  رهیتوپخانه و غ

اروپا و غ از ممالک    ی ترق  یقرن صد ساله است که برا  نیچند  رهیدول خارجه 
اند و همواره از جمیع طبقات  ته برپا ساخ  دهیدولت و  ملت و انتشار علوم مدارس جد

  ی حرف حتى نجار  عی جم  ی و برا  باشندیم   تیو ترب  ل یناس در آنجاها مشغول تحص 
متعلق به فن    لیاند و تا شخص در مدرسه تحص علوم و کتب ترتیب داده   یو آشپز

 . ستیعمل او ن  چیاعتبار به ه  دیرا ننما شیخو

دولت و    شرفتیو پ  یانتشار علوم + ترق                  دیمدارس جد  سیسأت
 ملت 

خوب ساخته شده است    یارگ دارالخلافه طهران عمارت بزرگ و جا  انیدر م
  ن یا  یپادشاه  حضرتیو منظور اعلی ...  و تعلم هر فن  می و تعل  لیجهت تحص هب

 ستین  متداولدولت    نیعلوم را که در ا  یبعض   هیدولت عل  نی است که اطفال ا
عمده    ی قرارها که کارها  گونهن یا  امیا  ن ی والحق تا ا...  و آموخته شوند    رندیفراگ

است داده نشده بود و از    ه یدولت عل  نیا   یوادان  یاست و نفع آن شامل حال اعال
و استحضار و   تیدر ترب  یپادشاه  حضرتیاعل  یکه رأ  شودی کارها معلوم م  نیا

  ی عیمنظور دارند که اغلب علوم و صنا  اد یاست و ز  هی دولت عل  نیا  یاهال  یآگاه
گردد و گذشته از    عیشا  زیدولت ن  نی دول متداول و معمول است در ا  یکه در بعض 

گرفت در علم    خواهند  اد یرا    یو حرکت قشون  ی آن که اطفال مزبور علم مهندس
جهت   یعلم نعمت بزرگ  نیا  قتیدرس خواهند خواند و در حق  زین  یطبابت و جراح
ستند و یدول ن  ریمانند سا  یدر علم جراح  رانیا  تیکه در ولا  رایخاص و عام ز

 رانیا  هیمعادن دولت عل  گری. ددیآی کار عموم خلق مه  ب   اریعلم بس  ن یا  لیتحص 
اما که    ستیمعادن فراوان ن  طورنیا  یتیولا  چیمشهور است که در ه  ای در کل دن

اند نداخته یراه نه اند و بدولت کار نکرده   ن یدر  کنندی دول در معادن کار م  ریدر سا
خواهد بود و از هر سبب قرار    تیو رع  دولت منفعت    زیو راه انداختن امر معادن ن

و نفع    ریخ  گریها از دول دگذاشتن و راه انداختن مدرسه دارالفنون و آوردن معلم 
 .است یپادشاه ونیذات اقدس هما یوئ گو دعا یشکرگزار  یخاص و عام و جا

جد  میتعل فنون  و  جد  سیسأت               دیعلوم                      دیمدارس 
 ملت انتفاع دولت و 

 

که در ظرف    یطیبپردازند مسئله شد. در شرا  عه« یبد  عیو صنا  دهیکه به انتشار »علوم مف   یدیمدارس جد  نبود   یادراک  یفضا  نیدر چن

مورد انتظار را نداشت و اساساً با    یو بازده  جینتا  زیچون اعزام محصل به اروپا ن  ییهال یممکن نبود و بد  یامر  نیمدارس موجود چن

 گرفت.  دیمدارس جد سیبه تأس میاخذ شده بود، دولت تصم دیبه مسئله علم جد یمتفاوت یهانگاه
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 رانی ا دیمدارس جد یدر خط مش یمسئله مند کردیرو ؛یمشخط قیساخت مسئله از طر

و   دیموجود توان تول  یساختار نظام آموزش دانست. ساختار نظام آموزش  توانیرا م  دیمدارس جد  جادیا  یمشمسئله خط  ،بیترت  نیا  به

ممکن شود. در شماره   دیبود تا در بستر آن گسترش علوم و فنون جد  ازین  ید یساختار جد  نیرا نداشت؛ بنابرا  دیاشاعه معارف و فنون جد

که تاکنون   یساختار آموزش   جادی شد و از ا  انیعنوان هدف دولت ببه  رانیدر ا  عیعلوم و صنا  وعیگسترش و ش  هیلاتفاقاعی روزنامه وقا  43

  یلخلافه طهران عمارت بزرگ و جااارگ دار انیشده است. »در م اد یهدف  نیتحقق ا یبرا یعنوان راهکارمسبوق به سابقه نبوده به 

دولت متداول   نیعلوم را که در ا   یبعض  ه یدولت عل  ن ی... که اطفال ا  یو تعلم هر فن  میو تعل  لیجهت تحصه خوب ساخته شده است ب

شده بود که    ه«یانه دولت »آستررو  ونیجان داود« پارسال حسب حکم هما  وی»موس  جاهیجهت عالو آموخته شوند، از آن  رندیفراگ  ستین

  ی قرارها که کارها  گونه نیا  امیا  نی... . و الحق که تا ا  اوردیجهت مدرسه مزبوره به فن ماهر باشند ب  کیدر    کیچند نفر معلم که هر  

 است داده نشده بود ... .« هیدولت عل نیا یو ادان یعمده است و نفع آن شامل حال اعال

نخست    سندهی مقدمه، نو  نیبه بحث گذاشته شده است. در ا  زیالحساب ن  هیمسئله در مقدمه کفا  کیعنوان  به  یآموزش  دیساختار جد  جادیا

منوط به کسب علم است و کسب علوم و انتشار آن   «ی امور دولت  عیانجام »جم  کهن یمانند ا  ،اعلام کرد  دیترد  رقابلیرا غ  ییهاگزاره

موفق در گسترش   ییعنوان الگوانتشار علوم، در ادامه و به   تیانگاشتن اهم  یهیدر اروپا است. پس از بد  لت«دولت و م  ی»ترق  هیما

 افراد جامعه ذکر کرد. تیعلوم و ترب لیتحص یرا برا دیو مدارس جد نینو یآموزش یبرپاساختن ساختارها  د،یو علوم جد عیصنا

قابل   هیالاتفاقعیروزنامه وقا  458در شماره    دیمدارس جد  جادیا  یمشعنوان مسئله خطساختار نظام آموزش به  انیاز ب  یگرید  نمونه

 ینظام آموزش  یو اثربخش  تی فیک  ،و ساختار نظام آموزش در گذشته و امروز  ندیفرا  سهیبا مقا  مشاهده است. در متن روزنامه صراحتاً

در دست   ییبها خیالحساب ش»در علم حساب جز خلاصه میقد ینظام آموزش  نیکه محصلیدر حال  ؛ شده است   یابیگذشته نامناسب ارز

آن    یداشتند و در اخفا  غیدر  گرانیپنداشتند و از آموختن به دیم  نیو گوهر ثم  سیاز مسائل همان کتاب را عتق نف  ینداشتند و بعض

تر از درجه بهتر و کامل  نیچنده  مراتب توانمندتر بودند و » ببه  د یجد  یآموزششاگردان مرتبه دوم و سوم نظام    ،دند«کریمبالغت م

م نوشت و چندیخلاصه  پاره  ن یتوانند  بر  وارد  مآ مسائل    یااعتراض  فرین کتاب  نمود«. حاصل   د یجد  یها و ساختارها   ندیاتوانند 

 . دیکامل علما و عملا« انجام نی»مهندس تیبه ترب تی »کامل و آزموده و امتحان کرده« بود که در نها یشاگردان ،یآموزش

 از مسئله است؟  ییبازنما  نیمبنا و شالوده چن یها و مفروضات فرضچه پیش

دوچندان ساختار در دوگانه »کنش« و »ساختار« دارد.   تینشئت گرفته از اهم  یمشعنوان مسئله خط ساختار نظام آموزش به  ییبازنما

اصالت با ساختارها و نهادها است.    ،انیدارند در نگاه ساختارگرا  دیفرد در ساختن جامعه تأک  تی»کنش« بر عامل  پردازانهیکه نظریدر حال

ها جامعه را در اشکال  و آن   سازندیاز کنش و روابط است که ساختارها و نهادها را م  یریتکرارپذ  یالگوها  ن یا  انیگرادر منظر ساختار

که باورند    نیبر ا  انیساختارگرا(.  Walsh, 1998)  دهندیخانواده، کار، دولت و ... شکل م  ،ی چون طبقات اجتماع  هادهیاز پد  یمختلف

 توانند یرا م  ییها چه کارهاکه آن  کندیافراد در ساختارها و نهادها مشخص م  گاهیهستند. جا ختارهاسا  سازدیچه رفتار و کنش را م آن

 لهیوسکه به  زدیخیبرم  یو رفتار افراد از جهان اجتماع  قیها، علاانجام بدهند. اهداف، ارزش   توانندیرا نم   ییانجام بدهند و چه کارها

 ساختارها و نهادها ساخته شده است.  نیا

  یها و هنجارهاها، ارزش ها، کنشدر نقش  رییاست که با تغ  یدیجد  یساختارها جادیا  کندیرا ممکن م  دیعلوم و فنون جد  دیتول  چهآن

است که تاکنون سابقه نداشته   ییهاو کنش  هاتیمستلزم فعال  دیعلوم و فنون جد  دی. تولکندیتوسعه علوم را فراهم م  یهانه یافراد زم

قرار گرفتن افراد در روابط و   لهیوسموارد به   نیا  یاست. تمام  دیجد  وهیبه ش  دیجد  ییانجام کارها  ازمندیو فنون ن  علوم  نیا  دیاست. تول

 ممکن است.  سیتازه تأس یساختارها
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و استادان   نی»معلم مانند یدهد. عباراتیرا نشان م یساختار آموزش رییوضوح تحول و تغ به یمشخط  یهاهیانیمخالف ب یکدگذار جینتا

مشخص دارد که نشان از توجه به ساختار است.   یهاژهیکارو  فیو تعر   یکار تخصص  میتقس  یاشاره به نوع  ع«یماهر در همه علوم و صنا

 «یعمل   تیلات و ادوات« و »تربآمانند »نشر علوم«، »ساخت    یدر فرهنگ مسلط در موارد  راتییتغ   یو برخ  رهااشاره به تحول هنجا

  ی بلکه اشاره به نوع  ستین  یمکان  ف یتوص  کیروند. عبارت »ارگ دارالخلافه« تنها  یشمار مبه  یاز توجه به تحولات ساختار  یعلائم

 کند. یم  دیجد  یساختار و روابط ساختار  جادیدلالت بر توجه به ا  زی عبارت ن  نیا  نی. بنابراارددر ساختار دولت د  داری پا  یاز روابط و الگوها

 از مسئله را ممکن کرده است؟  یکنون  یی بازنما ی و تحولات طیچه شرا

 یمسئله شد و در دستورکار دولت قرار گرفت؟ برا   کیبه    لیتبد  ی داشت از چه زمان  ینظام  یاصبغه  شتریمدرن که ب  یامدرسه  سیتأس

  ی هاگروه   ن یقدرت ب  میتقس  ی. در ادامه چگونگ میکنی م  حیآن را تشر  یاجتماع  یایو جغراف  ی رانیپرسش ابتدا ساختار جامعه ا  نی پاسخ به ا

 . میکنیم انیقدرت را ب یباز رییبر تغ دی مدارس جد سیتأس ریتأث و حیرا تشر یاجتماع

 ، یدر ی ؛ ح1399  ،یاست )کاظم   ی استبداد شرق  هیبر نظر  یجامعه در عهد قاجار مبتن  یاسیو غالب در مورد ساختار س  جیرا  یهالیتحل

در   یرانیا  یدولت سنت   ریاست. تصو  یرانیاز شرق دور و جامعه ا  یغرب   پردازانه یوپرداخته مستشرقان و نظرکه ساخته  یاهی(. نظر1398

  ، یو منفعل است.« )کاظم   فیمستقل، ضع  یاجتماع  یروهایدر مقابل جامعه پراکنده، فاقد ن  رومند،یو ن  »خودکامه  هالیسنخ از تحل  نیا

مجاز و مالک جان و مال    یاست و پادشاه به هر کار  یمطلقاً استبداد  ران یحکومت در ا  وهیش  یرسازیتصو  نی( براساس ا329:  1399

  یدار حکومت  خیبا تار  یاروپامدارانه است و نسبت  اریبس  لیتحل  نیا   رسدی . اما به نظر مداردیمردم است و همه را به اطاعت از خود وام

کرد و بر    لیو مکان آن را تحل  زمانیب  ه ینظر  ک یتر از آن است که بتوان با  پر نوسان   ران یدولت و حکومت در ا  خیندارد. تار  رانیدر ا

 و تنوع آن غالب آمد.   هاییایپو ها،یدگیچیپ

زمان شکل   مروربود که از قرن سوم به   ینیکجانشیو    یبر شهر  ی لیا  یزندگ  غلبه  رانیفلات ا  یایتحولات در جغراف  نیتراز مهم  یکی

 کهیطوربه  ؛افتندیتحولات راه    یبه متن و بخش اصل  ییو روستا  یشهر  یزندگ  هیاز حاش  لاتیو ا  لیقبا   ،یگرفت. بر اثر تحولات چندقرن

  هالیو قاجار ا  ی(. در عصر صفو1401  ،ی ؛ کاظم1398بودند )شاهکوه،    یمرکز  یها و حکومت  هاولتد  یریگدر شکل  یدیکل  گرانیباز

نقش   یپادشاه  یهاوآمد سلسلهبودند که در رفت  ینظام  یرویرا شکل دادند و تنها دارندگان ن  رانیا  تی درصد جمع  50تا    25حدود  

برجسته و    یداشت. هرگاه رهبر  یاتیلیا  یدولت سرشت   یطیشرا  نی. در چنآمدندیشمار م  بهساز  دولت  یگرانیکردند و باز  فایعمده را ا

 جادیا  یو چپاولگر   یاز غارتگر  یتراز انحا عبور کند و افق گسترده  ینحوبه  یلیقبا  یاز سد رقبا  توانستیو م  کردیقدرتمند ظهور م

از    یدیسلسله جد  نانیکجانشیو    یمحل  یهابرداشتن حکومت  انیم  زو ا  ل یقبا  ر یکه با کنار زدن سا  گرفتیاحتمال قوت م  نیکند ا

  ، یدری)ح  شدیم   میمؤتلف و خاندان حاکم تقس  لاتیا  نیکه ب  دی رسیغنائم م  مینوبت به تقس  پیروزی،پادشاهان برقرار شود. پس از  

متفاوت از   رانیجامعه و دولت در ا  مناسباتآن و    تیدولت، ماه  سیتأس  یمورد مطالعه ما الگو  یقل در بازه زمانأحد  نی(. بنابرا1398

 اروپامدارنه است.  یهاینگارخیو تار یشناس شرق یهادر نگاه جیرا یالگو

نبود که شاه هر چه اراده کند رخ دهد. رابطه شاه با   گونهنیمواجه بود. ا  یاریبس  یها تیبه قدرت، پادشاه با محدود  دنیاز رس  پس

 ی بود که بر مسند قضاوت نشسته و در اختلافات و تضادها   یایقوم با افراد آن بود. شاه قاض  کیمثابه رابطه رهبر  مختلف به   یهاگروه

است و اقتدار   نینماد  گاهیجا  کی شاه در رأس سلسله و هرم قدرت قرار دارد؛ اما    کهنیا  رغمی. علکردیرا صادر م  یینها  یرأ  یگروه

دست    یو اقتدار اخلاق   یزدیاقوام به فره ا  ریاو و پدرانش بر سا  یروزیسبب پبه.  کندیم  ضیتفو  گرانیدارد. او قدرت اداره را به د  یاخلاق 

که اقوام در تدارک   یزانیمبه   .گرددیدر ساخت قدرت برم  هال یو مشارکت اقوام و ا  یاقتدار او و دولتش به همکار  زانیبود. اما م  افتهی
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  ،یدر یرا محقق کند )ح  تیامن  یعن یخود    یع یتنها ارزش توز  تواندیکنند دولت م   یهمکار   یبا حکومت مرکز  اتیو اخذ مال  ینظام  یروین

  اراتیاز اخت  یبرخوردار  یبرا  یدولت مرکز  تیبه حما  زین  یو خانان محل  الاتیا  یساؤ( معتقد است ر106،  1398(. البته شاهکوه )1398

دست    یشتریو اگر به قدرت ب  پرداختندیخود م  یداخلبه اداره امور    لیداشتند. به هر صورت قبا  ازیخود ن  لیبر ا  استیکامل ر  ازاتیو امت

از کنترل    یکه دولت مرکز  رفتیم  ش یجا پنآه تا ب  ی. اوضاع گاهنددرانی حکم م  ز یاطراف خود ن  ییروستا   ن یکجانشیبر مردم    افتندییم

بوده است و مناطق دور از مرکز از    تختیپا  کینزد  یبر نواح  شتری ها بگفت تسلط حکومت  توانیم  یطور کل. بهشدیناتوان م  الاتیا

 اند.استقلال برخوردار بوده  ینوع

واگذار شده بود.   ونیشئون دولت به علما و روحان ی. برخداختپریها مقدرت با آن  م یکه دولت به تقس بودندن یتنها گروه اجتماع هالیا

که با    بودند  یگریو مالکان بزرگ گروه د  داراننی(. زم1362  ت،ی )آدم  گروه قرار داشت  نیا  اریدر اخت  تیقضاوت و دستگاه آموزش و ترب

نفوذ و قدرت    ،دهقانان  یعنی  رانیا  تی از جمع  یتوجهعصر و کنترل بخش قابل   نی منابع ثروت ا  نیتراز عمده   یکی  شتندا  اریدر اخت

 یکردن تعداد ریاز آنان با ساختن برج و قلعه و اج یبرخ ی(. حت1398 ،ی دری)ح داشتند یدر حفظ استقلال خود از دولت مرکز یاریبس

قرار دارد    نیمورخ  دییکه اقتدار آنان در مقابل دولت مورد تأ  یگریب داده بودند. گروه دی را ترت  یکوچک  یمحل  یها حکومت  ،دارتفنگ

(. توان کنترل و 1398)شاهکوه،    کردیگروه وابسته م  نیدولت را به ا  ،اریبس  ینگیداشتن ارز و نقد  اری. در اختبودندتجار و بازرگانان  

اعمال اراده را در   یتوان و ابزارها دیکه باچنانمانند ساخته بود و دولت آنررا تا یرانیجامعه ا ،مختلف یاجتماع یهااعمال قدرت گروه

 همراه داشت. نداشت و کشاکش مداوم دولت و جامعه را به اریاخت

که   آمدندیم  ییهاشورش   ،یو گران  یبحران اقتصاد  ،یجنگ خارج  ،یوبا، قحط  ی در منابع قدرت آن بود که در پ  یتکثر  نیچن  جهینت

به ساختار بودند. با توجه    یداخل  یها دفع شورش   ر یدرگ  ،. شاهان قاجار همواره در دو موضعکردندیرا مختل م  ن یامکان اداره سرزم

گر با طمع در به چنگ آوردن حکومت دست به و وابستگان خاندان حکومت  انیبا مرگ شاه، شاهزادگان، اشراف و اع  ،جامعه  یاتیلیا

از حدود   یارینهاد، در بس  یماری شاه سر بر بستر ب  ی: » فتحعلسدی نویم  یعضد  خی( به نقل از تار119:  1394. ثواقب )زدندیشورش م

دوباره شاهزادگان   زیداد«. با مرگ پادشاه ن  یرو  گریفقرات د  یبرد و بعض   تبه غار  یار یومرج شد. خزانه اصفهان را بختمملکت هرج

سلطنت برخاستند   یفارس و کرمان شاهزادگان قاجار به ادعا  تخت،یتصاحب قدرت به رقابت پرداختند. در پا  یبرا  رانیقاجار در سراسر ا

  ی در طول دوره سلطنت حت  ی. اما با هر بحران آمدیم  ائقها فشورش   نیبر ا  دیو به نام خودشان سکه ضرب کردند. شاه جوان ابتدا با

.  شدیم  جادیطلب و شاهزادگان اسرداران و حکام قدرت  ل،یسران قبا  لهیوسبه  ییهاشورش   تخت،ی شاه و عدم حضور او در پا  یماریب

 . زدندیم رتدست به خشونت و اعمال قد دندیدیم  ایدنبال کردن منافع خود مه یها هرگاه عرصه را براگروه  نیا

سال از شکست اصلاندوز   کیداشتند. با گذشت    یتوجهنقش قابل   یداخل  یها شورش   یدو عهدنامه گلستان و ترکمانچا   رش یپذ  در

سخت شهر    یها قرار گرفت و پس از نبردخزر را از سر گرفت. لنکران هدف حمله روس   یایفتوحات خود در کرانه در  هیسپاه روس

کند و    یشرو یمواجه شد و شاه توانست به سمت اوجان پ  انیرانیارس با مقاومت ا  یک ینزدروس در    یقوا   ،یرو شیسقوط کرد. پس از پ

ها شاه را وادار کرد تا ( اما خبر شورش ترکمن1362؛ قوزانلو،  1394  ،یسیها را عقب براند )نفد تا روس کنرا برپا    یجا اردوگاهدر آن

در   یتوجهنقش قابل   یداخل  یهابود و شورش  گونهنیهم  ز ین  یرکمانچاو تن به سازش دهد. اوضاع در قرارداد ت  ردیبگ  یگرید  میتصم

به فرمانده روس قول دادند تا در صورت حمله به تهران پانزده هزار سوار   جانی آذربا یعهدنامه داشتند. سران شورش رش یبه پذ میتصم

بودند متفرق   یشقاق فهیشاه را که از طا انین سپاهیشورش کرد و دو گروهان از بهتر زیبا فتح تبر زین یشقاق فهیطا سیفراهم کنند. رئ
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از   یمقابله با تهاجم خارج  یبرا  یتوان اندک حکومت مرکز  یطیشرا  نی(. در چن1356، واتسن،  1383  س،ینف  دیکرد و با خود برد )سع

 شد.  یدشمن خارج  طیشرا رش یرفت و شاه وادار به پذ نیب

قرن    انیآن داشت. در پا  تیگسترش حاکم  ی برا  یدولت و حکومت مرکز  ییبا توانا  یارتباط تنگاتنگ  دیشاهان قاجار به نظام جد  توجه

گارد   کیو شخص شاه تعلق داشت    یچه به حکومت مرکزشاه قاجار وجود نداشت. آن  یجز ارتش معمول  یارتش دائم  چیهجدهم ه

-Rabi & Terبا شاه بودند )  وستهیقاجار و مازندران بود و دو تا چهار هزار غلام که پ  لاتیمحافظ )جانباز( دوازده هزار نفره از ا

Oganov, 2012 کند.  ا یهزار نفر مهو پنجاه   صدکی تا    صدک یبه    کینزد  یامکان برخوردار بود که سپاه  ن یشاه قاجار از ا  کهی(. درحال 

اما شاه    آمدند؛یشمار مبه  یارتش دائم  ینوعبه  زیها نقرار داشت که آن  الاتیشاهزادگان و حکمرانان ا  اریدر اخت  یکوچک   لاتیتشک 

و با    شدی م  ل ی(. ارتش شاه با آمدن فصل بهار تشکMorier, 2018: 224-227او نبودند )  یها نداشت و تحت فرماندهبر آن   یکنترل

با اعلام شاه ا  ی. غالباً براشدیدر مراتع منحل م  علوفهسرد شدن هوا و کمبود   با توجه  شدیم  لیارتش تشک  نینبرد و  ا.    که نیبه 

عنوان گروگان  پسرش را به   ایآنان خود خان    یاز صداقت و وفادار  نانیاطم  ی شاه برا  بردندیتنها از خان خود فرمان م  لیقبا  یروهاین

از   ییهابخش  یو فروپاش  هاانتیمانع از خ  زین  یریتداب  نیگونه که گذشت چن(. اما همان 203:  1369  ،یری)ام  داشتی در دربار نگاه م

 ارتش شاه در جنگ نشد. 

 ریدر رقابت با سا  یحکومت مرکز  تی موقع  تیکه تنها به شاه وفادار است موجب تقو  دیجد  زاتیتجه  یو دارا   یارتش دائم  کی  جادیا

از سازمان نظام   یقاجار اجرا شد و بخش  شاهیدر دوران فتحعل   بارنیکه نخست  یریسربازگ  دیجد  یها وهی. ششدیم  یاجتماع  یروهاین

نام گرفته    چهیکه بن  ینظام  یروی ن  نیشکل از تأم  نیعمده ا  یهاژهیاز کارو  یکیاست.    لیتحل  ن راستا قابل یدر هم  دادیرا شکل م  دیجد

( 1393)  نینداشت. کرون  اریبود که در اخت  یدنبال قدرتبود. شاه به   یو حکام محل  ل یبه سران قبا  یحکومت مرکز   یبود کاهش وابستگ

شاه    نیقدرت موجود ب  میتقس  شدیموجب م  دیداشت. نظام جد  یساز دولت  اب  محکمی  وندیپ  یاصلاحات نظام  یریگیپکه  معتقد است  

 کند.   رییبه نفع او تغ یاجتماع یهاگروه  گریو د

اساس در    نیشود. بر همیدر مدرسه آشکار م  یغالب بودن وجه نظام  ییشاه چرا  یبرا  یارتش دائم  کی  گاهیو جا  تیتوجه به اهم  با

دولت ابدمدت    نی » و در مملکت ما تا قبل از ا  :در مدرسه اشاره شده است  یاز اندازه به فنون نظام  ش یالحساب به توجه به یمقدمه کفا

انواع مشق است مثل مشق پا و مشق    شانیا  یلیکنند که تنها کمال تحصی گمان م  ز یمنصب با علم باشد و اکنون نرسم نبود که صاحب

فنون را    ن یمعترض است و ا  یفنون نظام  شتر یالدوله به وزن بدسته و مشق فوج و مشق تفنگ و مشق قداره و مشق توپ ... «. نجم

به فوائد استفاده از علوم    یگریمترتب د  دهیداند. اما او مقدم بر هر فایم  ف«یمراتب تکل  نیعلوم »پست تر  ریدر نسبت با کسب سا

در امور   یعلم  یهاشمارد نقش علم و آموزش یگسترش و انتشار علوم را م  جیکه نتا  یکند. هنگام یم اشاره    یمختلف در مسائل نظام

 اشاره شده است.  یگریپررنگ است و مقدم بر هر کاربرد د اریبس ینظام

خان به محمودخان کلانتر آموزش »آداب یمحمدعل  رزایاشاره شده است. در نامه م  یبه تکرار به آموزش علوم نظام  زیها نه یانیب  گرید  در

نظام«،   اده یبه آموزش »پ  ز ین  هی الاتفاقعیمنتشر شده در روزنامه وقا  یهاه یانیاشاره شده است. در ب  هی از علوم غرب  یکیعنوان  جنگ« به

 شده است.   انیب  لانیالتحصاز مشاغل عمده فارغ  یکیعنوان  به  یگرفتن مناصب نظام   اریو »توپخانه« اشاره شده و در اخت  ظام«ن»سواره

مختلف داشت تنها   یهاگروه  ان یقدرت در م  میو بالتبع بر هم خوردن تسه  دیدر استقرار نظام جد  دی جد  یکه ساختار آموزش  یکارکرد

دست   یتمنا   دیآیبرم  یمشمختلف خط  یها انهیچه از ب. آنستیمسئله را ممکن کرده بود ن  ییکه بازنما  یطیآن با شرا  یوجه ارتباط 

منظور   ادی»و ز  به نقل شاه آمده است:  هیالاتفاقعیروزنامه وقا  43در شماره    لیدل   نیاست. به هم  رانیدر ا  ییاروپا  یها به دولت  افتنی
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دارد تا هر    لیتما  رانیگردد.« دولت در ا  عیشا  زیدولت ن  نیدول متداول و معمول است در ا  یکه در بعض  یعیدارند که اغلب علوم و صنا

ها و امکانات آن بود. مدرسه و ییبه توانا افتنیدست  یمعنابه  دیشدن به دولت جد  هیشود. شب هیبه اشکال دولت در اروپا شب شتریچه ب

الحساب به هیالدوله در مقدمه کفاها و امکانات داشت. اشاره نجمییتوانا  نیدر فراهم شدن ا  ینقش قابل توجه  دیجد  یساختار آموزش

 رو است. نیمناصب از هم لیدر تحص «یو سخن از »استحقاق علم ده«ی... منوط به علم گرد یامور دولت  عی»جم کهنیا

 هیشب  یبرا  رانیدارالفنون همه نشان از تلاش دولت در ا  لانیالتحصو فارغ  نینقشه شهرها توسط معلم  هیو ته  یسرشمار  مانند  یماتااقد

 دهد.  شیرا افزا تیابزارها و امکان نظارت و کنترل بر جمع شتریکند هر چه بیکه تلاش م  یبود. دولت ییشدن به دولت اروپا

 وجود دارند؟  ییهاچه نامسئله

که در    هستند  یاز جمله موانع  ی آموزش  یها . سنتستین  یآموزش  دیجد  یساختارها   جاد یتنها متوقف بر ا  دیعلوم و فنون جد  توسعه

 قابل   یسختکه به   شوندیم  ییهاوارهبه عادت  لیها تبدسنت  ن ی. اردیگیقرار م  یو پژوهش علم  یآموزش  دی جد  یهاوه یمقابل توسعه ش

 . کنندیگذشته را کند و دشوار م یروندها رییو تغ ینوآورهستند و امکان  رییتغ

  ی دیجد یساختارها  یمانع از کارآمد  دنتوانیم  زین  هستند  دیخاص به آموزش جد  ییهانگرش   یکه حاو   یو اجتماع   یفرهنگ  یبسترها 

  ی جامعه تلق  یفرهنگ  ای  ینید  یها در تناقض و تعارض با ارزش   ییها و باورها حامل ارزش   یلیبه هر دل  دید. اگر آموزش جدنباش  یآموزش

  ی هاتیحساس  ،نیشکل خواهد گرفت؛ بنابرا  دیو گسترش آموزش جد  جادیو فعال در مواجهه با ا  افتهی ازمانس  ییهاشود احتمالًا مخالفت

 و طرد آن مؤثر باشد. ینف ای دیآموزش جد شرفتیدر پ تواند یجوامع م یو اجتماع یفرهنگ

است    دیمدارس جد  جادیا  یمشخط  یهااز نامسئله   زیو توانمند ن  یکاف   یکادر آموزش  نیمناسب و همچن  یآموزش   یو محتوا  یکتب درس  

  یمناسب و کادر آموزش  یآموزش  یداشتن محتوا  اریدارند. بدون در اخت  ییسزاهب  ریتأث  یآموزش  یساختارها  یو کارآمد  یکه بر اثربخش

 خواهد شد. یخنث  یاصلاحات ساختار  تاثرات مثب ،یو تخصص  یاحرفه

قدرتمند    یدولت مرکز  کیوجود    ،یطینبود. در شرا  دیکشورها تنها منحصر در عامل علوم و فنون جد  یو توسعه برخ  رانیا  یماندگعقب

  ک ی تیبا محور یو عثمان هیآمرانه در روس تهیاز مدرن یکه نوعچنان ؛برخوردار است یشتریب تیاز اهم شرفتیعنوان موتور محرک پبه

 یازین  نی. چنکردی را ممکن م  یزیرامکان اعمال اقتدار و برنامه   یدولت  نی(. چن2018  ،یعسگر-نی شد )مت  ال مقتدر دنب  یدولت مرکز

ناصرهمچون ملکم  یتوسط روشنفکران بود. ملکم   یخان در مکتوبات عصر  ا  یالگو  ،( 1399خان )گوشزد شده  را    رانیاصلاحات در 

  شیو اتر  یعثمان  ه،یبود که در روس  افتهیاز دولت اصلاح  یمنتظم شکل  لقه. دولت مطدانستیاز سلطنت مطلق منتظم م  ینوع  ازمندین

و   زیقانون متما  یاز قدرت اجرا   یگذارقدرت قانون  یکه قدرت مطلقاً در دست پادشاه است با ملاحظات   حال  ن یع  شده بود. در  جادیا

مانند علم،    یانسان  یها کارخانه  ع یکه محرک جم  یاانهعنوان کارخبه  وانیاز دستگاه د  زین  ماتیخان در رساله تنظ. ملکمشودیم  کیتفک

 . کندیم ادیعدالت، لشکر و ... است  ت،یامن

 یبه افراد و خلق شهروندان  دیجد  یها ها و هنجارانتقال ارزش   نینهاد آموزش نو   یهاژهیکارو  نیتراز عمده  یکی انینگاه کارکردگرا  در

  ی توجهو نقش قابل   رندیگیم  اریجامعه در حال ساخت و گذار را در اخت  دیمهم و نوپد  یهاتی(. آنان موقع1397  ،یمطلع و تواناست )مناشر

  ی نهادها  ن یب  یزماناما ناهم  ؛است  دینگاه توسعه منوط به گسترش آموزش مدرن و جد  ن ی. در اکنندی م  فا یآن ا  شرفتیدر توسعه و پ

  ران یدر ا  شدهس ینهاد مدرن تأس  نیعنوان نخستنهاد آموزش به   کهیحال   . دردشویم  زیادیموجب بروز مشکلات    سیمدرن و تازه تأس

افراد جامعه مشغول    کردنیو به اجتماع  پردازدیجامعه مدرن م  کی در    تیمسئول  یتصد  یبرا  زملا   یهاییبه آموزش هنجارها و توانا

کسب نکنند. فاصله   یمتناسب  یشغل   یهانهاد آموزش فرصت  لانیالتحص فارغ  شودینهادها موجب م  ریسا  یماندگو عقب  یتراز است ناهم
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 ی تیوجود دارد. نارضا  شودیها داده مکه به آن  یو آموزش  رندیگیم  اریختنهاد آموزش در ا  لانیالتحصکه فارغ  یتیموقع  نیب  یمعنادار

با جامعه سنت  یهنجارها  یزبانو ناهم   سوکیاز    یشغل  تیحاصل از موقع موجب بروز اختلالات و تعارضات   گر ید  یاز سو  یآموخته 

خود را از    یو کارکرد اصل  شودیم  لیتبد  یتماع و اج  یاسیاعتراضات س  هیمبدأ و منبع تغذسرعت نهاد آموزش به  . بهشودیم  یاجتماع

 .شودیکشور بدل م یبوم شرفتیدر مقابل توسعه و پ یبه سد  یاسیس یثبات یو ب یمدن  یهایمداوم ناآرام دیو با بازتول دهدیدست م

 به بار آورده است؟  ی شده چه اثرات ییمسئله بازنما

. آمدیطبقات به نظر ناممکن م  نیب  ییجابود که جابه   ینظام طبقات  یو مدرسه دارالفنون دارا  دیمدارس جد  سیدر عصر تأس  یرانیا  جامعه

صورت امکان محدود بود؛ اما به   ن یممکن شود. هر چند ا  یطبقات اجتماع  یبرخ  نیب  ییجاتا جابه   کردی م  جاد یامکان را ا  نیمدارس ا

 یسوژگ  یهاتیامکان قرارگرفتن در موقع  یطبقات  ییجاتا با جابه  شدیفراهم مافراد  برای  فرصت    ن یا  ن یبنابرا  اشت؛وجود د  یقل أحد

 را داشته باشند.  یمختلف

تغ  یطبقات   ییجاجابه دو  به  توجه  اولًا  رییبا  دولت  طیشرا  ممکن شد.  مناصب  در شماره    رییتغ  یاخذ  وقا  458کرد.   ه یالاتفاقعیروزنامه 

پس از    ندآوردیدست مرا به   یکه در گذشته افراد »با هزار واسطه و وسائط« منصبیموضوع اشاره شده است. در حال  ن یبه ا  یروشن به

 رییشد. تغی م  شنهاد یپ  یها مناصبافراد به آن   «یستگیقدر شاه در علم ... ب  یدر مدرسه مبارکه و ترق  لیحصاحداث مدرسه »محض ت

  ت ی چون »محض عنا  یبا عبارات  هیالاتفاق  عیمختلف در مدرسه بود. در شماره مذکور از روزنامه وقا  یافراد از طبقات اجتماع  رش یپذ  ،دوم

ا اهل  اولا   رانیدر حق  باشد،  ب  دهر کس خواسته  را  ا  نیا  لیتحصه  خود  به  بگذارد«  م  رییتغ  نیعلوم  نامه   رزایاشاره شده است. در 

افراد از طبقات   لینموده« امکان تحص  ضی و تحر  بیبا عبارت »به همه مردم اخبار و ترغ  زیخان به محمودخان کلانتر نیمحمدعل

 شده است.  ادآوریمختلف در مدرسه را 

  ی گرید  یهادهیا  دیجد  یهاو زبان  ییبا فرهنگ اروپا  ییبه آشنابودند که با توجه    ید یشده جدخلق  یهامدرسه سوژه  لانیالتحصفارغ

وجود داشت.    جیرا  یها و باورهاافراد و ارزش   نیا  یهادگاه ید  نیب  یو انسان داشتند و لذا شکاف و فاصله معنادار  استیدر مورد جامعه، س

  ، کردند. در واقع  فایا  یتوجهجامعه نقش قابل  یآت   راتییشدند و در تحولات و تغ  دهیفکر ناممنورالفکر و روشن  گران ید  یسو  ازافراد    نیا

آموزش پروژه مدرن  یاز نخبگان  یاطبقه  دیجد  ینظام  اثر ز  یرا رهبر  ران یا  ونیزاسی را ساخت که   ، د یجد  یهاخلق سوژه   سته یکردند. 

در    یبرا  یکاف   تیدانسته شدند و بالتبع صلاح  دیکه صاحبان علوم جد  ییهابود. با خلق سوژه   یتماعطبقات اج  نیقدرت ب  ییجاجابه

را در    تیچون تجار و روحان  یطبقات اجتماع   ر یشد که نقش سا  جادیا  دیرا دارا بودند طبقه جد  یدست داشتن مناصب و مشاغل دولت

 .دادیاداره جامعه کاهش م

 است؟  افتهی  تیانتشار و مشروع  د، یتول یمشکجا و چگونه مسئله خط

 ،یلچیمثال ا  برایدر اروپاست )  عیاز گسترش علوم و فنون بد  دیسفرا و فرستادگان حکومت قاجار به اروپا مملو از تمج  یهاسفرنامه

اشاره    نیزمدر گسترش تمدن مغرب  دیعلوم جد  ی(. به تکرار در متون به جامانده از نقش اساس1349؛ افشار،  1377  ،ی رازی؛ ش1364

غرب و   یکه توان نظام  کردآشکار    رانیا  یاس یمردان و نخبگان ساز دولت  یاریو روس بر بس  رانیا  یهاجنگ  ،علاوهشده است. به

است. ترجمه کتب و شرح ابزارها و    دیاست و نقطه قوت آنان و ضعف ما علوم و فنون نوپد  دیتفوق آن برخاسته از گسترش علوم جد

اروپا روزنامه   انییمصنوعات  ا  یها در  در  قاجار  غرب  تیاهم  نتشار عصر  ب   یعلوم  تأس  ییسزاه نقش  اروپا  سیداشت.  توسط   ییمدارس 

تفکر که    نیدر گسترش ا  برعکس،و    رانیبه ا  انییوآمد اروپارفت  شیو افزا  یو اقتصاد  یو گسترش روابط تجار   یمذهب  یونرهایسیم

هر دولت«    ی»ترق   هیالاتفاقعیوقا   امهروزن  458داشت. در شماره    ی املاحظه  غرب است نقش قابل  ی و ترق   شرفتیاساس پ  دیعلوم جد
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 رانی ا دیمدارس جد یدر خط مش یمسئله مند کردیرو ؛یمشخط قیساخت مسئله از طر

 ع یعصر جم  نینماند که چون در ا  ی»مخف  مانند  یالحساب با عباراتهیشده است. در مقدمه کفا  یمعرف  دیجد  عیدر گرو انتشار علوم و صنا

 کند. یاشاره م شرفتیو پ یدر ترق دیبودن نقش پررنگ علوم و فنون جد یهیاست« به روشن و بد ده ی... منوط به علم گرد یامور دولت

در عصر   یمدرسه نظام  کی  جادی. اما اآمدیبرم  تی از همه از جانب طبقه روحان  ش یب  دیمدرسه جد  ک ی  جادیمخالفت با طرح ا  احتمال

شده   رفتهیپذ یامر یطبقات اجتماع نینفوذتری از ذ یکیعنوان به ونیو انگلستان از نظر روحان هیروس یدائم داتیبه تهدقاجار با توجه 

جنگ، استخدام آلات  دیفرمان جهاد صادر شد و به تکرار به آموختن آداب جد عهی ش یزعما یاز سو هیو روس رانیابود. بارها در جنگ 

 کهنیبا ا  نی(؛ بنابرا48،52،55:  1390  ،ی شده بود )رجب  دیکفار سفارش و تأک  لهیوسبه  یحت   دیفنون جد  میتعل  ،یجنگ   نینو  یو ابزارها

 با آن ابراز نشد.  یبود؛ اما مخالفت چندان مناکیب تی روحان  یها شخص شاه از جانب مخالفت

مخالفت  با کنترل  مقاومتهدف  و  آموزشها  برنامه  و  مدرسه  برابر  در  اقدامات  یها  مدرسه جهت   یروحان   کیاستقرار    مانند  یآن  در 

»ملاحظه آداب    مانند  یرخداد با عبارات  نیا  هیالاتفاقعیروزنامه وقا  458انجام شد. در شماره    یو عرب  یو زبان فارس  ینید  یهاآموزش 

  ر یاز مشاه یکی زیعلاوه جهت کاهش مخالفت با برنامه آموزش طبابت در مدرسه نشده است. به حی ن« تشریو »احترام شرع مب «یملت

مدرسه کاهش    یها با برنامه آموزشمخالفت  یتا حدود  قیطر  نیشد و از ا   سیعنوان مدرس در مدرسه مشغول به تدربه   رانیا  یاطبا

 کرد. دایپ

 

 گیریبحث و نتیجه 

 یمند شده است؟ براچگونه مسئله   بارن ینخست  یبرا  رانیدر ا  دیجد  یمدارس دولت   جادیسؤال بود که ا  نیپاسخ به ا  یپژوهش حاضر در پ

منظور   نیه ا. بمیپرداخت  رانیدر ا  دیمدارس جد  جادیا  یمشخط  لی مسئله« به تحل  ییسؤال با استفاده از چارچوب »بازنما  نیپاسخ به ا

 پاسخ داده شد. بیترتمسئله« به ییچارچوب »بازنما هگانسؤالات شش یتمام

بود که گسترش علوم و فنون    یرزمانید  یناصردر عصر  که    دهدی نشان م  دیجد  یمدارس دولت  جادی ا  یمشخط  لیحاصل از تحل  جینتا

عصر قاجار عامل    یهاسفرنامه   ن ی. در نخستیماندگسبب عقب  رانیدر ا  دیموجب توسعه غرب دانسته شد و عدم انتشار علوم جد  دیجد

  ی به ناتوانشده بود و به تکرار با توجه    سیتأس  ییاروپا  یاعلام شد که در کشورها  ید یجد  یتارهاانتشار و گسترش علوم، مدارس و ساخ

  کی  سیهدف از تأس  زین  یحکومت مرکز  ییفضا  نیشده بود. در چن  هیتوص  دیمدارس جد  ییآموزش به برپا  ینظام سنت  یو ناکارآمد

 را در گرو توسعه آن دانست. رانیا شرفتیو پ یاعلام کرد و صراحتاً ترق دیرا گسترش علوم و فنون جد دیمدرسه جد

است. سبب   تیعامل-در دوگان ساختار  یآموزش  یبر توجه به ساختارها   یاز مسئله مبتن  ییبازنما  نیپاسخ به سؤال دوم آشکار شد که ا  در

توسعه    نهیشوند و زمیم  دیجد  یهاتیها و فعالنقش   فیاست که منجر به تعر  یینه افراد بلکه ساختارها  دیگسترش علوم و فنون جد

 . کنندیرا فراهم م دیعلوم جد

  س یتأس  یطیدر شرا  یمشخص شد حکومت مرکز  کردیشده را کنکاش مییسؤال که نحوه برآمدن مسئله بازنما  نیپاسخ به سوم  در

  ی رویبه ن  یوابستگ  لیدلرا نداشت. به  رانیکه امکان اعمال اقتدار در سراسر ممالک محروسه ا  کردیرا دنبال م   ینظام  دیمدرسه جد  کی

  جادیانحصار اعمال خشونت را نداشت. ا  یعنیدولت مدرن    کی  یژگیو  نیتریو اساس  نینخست  یرکزحکومت م  ،لیو قبا  لاتیا  ینظام

و به   افزودیاعمال اقتدار او م ره یبر دا ل، یقبا ینظام یرویبه ن یحکومت مرکز  یبا کاستن از وابستگ یمدرن و دائم ینظام یروین کی



   

101  

  مطالعات مدیریت دولتی ایران     1، شماره 9، دوره  1405 بهار 

 

را به چالش    یو اداره فعل  تیریمد  یکه نظم حاکم و الگو  یاری بس  زیگانتا بر موضوعات بحث  دادیقدرت را م  نیا  یحکومت مرکز

 بود غلبه کند. دهیکش

 شرفت یکه توسعه و پ  ستیکتمان نشده روشن شد. قابلییها و ابعاد مسکوت مانده مسئله بازنماسؤال، نامسئله  نیپاسخ به چهارم  در

 افته ینتوسعه  یکشورها  شرفتیمحرکه پ  یرو یرا موتور و ن  دیدولت جد  یاریبس  کهنیکما ا  ؛ستین  دیتنها منحصر در عامل علوم و فنون جد

 سیتأساست    ماندهیو سنت گذشته باق  میهمچنان در جهان قد  یرانیاز جامعه ا  یتوجهقابل  یهابخش  کهیحال   در  ،علاوه. بهدانندیم

عدم    لیدلکشورها به  یماندگعقب  شدیگفته م  کهیحال   . درزندیبر هم م   یرانیجامعه ا  یکپارچگیتنها توازن، انسجام و    ،مدرن  ینهادها

 لیتبد  شرفتیتوسعه و پ  یبرا  یدر توسعه آموزش است نهاد آموزش مدرن به چالش  یافتگ یتوسعه  دیکل ها است و  آن  ینظام آموزش  رییتغ

 شد. 

نهاد    لانی التحصکاهش نقش فارغ  د،یجد  یاسیعنوان نخبگان سافراد به  یمختلف برا  یسوژگ  یهاتیو خلق موقع  یطبقات  ییجاجابه

  ن یشده بود که در پاسخ به پنجم  ییاز اثرات مسئله بازنما  یبخش  دینظام جد  جادیا  یدر پ  لیو کاهش نفوذ سران قبا  یآموزش سنت

 سؤال ذکر شد.

و   یتبادلات فرهنگ  ش یآن اشاره شد که با افزا  افتنی  تیو مشروع  یمشمسئله خط  دیتول  یسؤال در مورد چگونگ  نیپاسخ به ششم  در

و   یدر ترق عیبر نقش علوم و صنا شتریروز بها روزبهروس از  انیرانی شکست ا لیبدیاثر ب ویژهبهو  ییاروپا یو کشورها  رانیا یاقتصاد

  ک ی  سینشد و تأس  ختهیعموماً برانگ  یخارج  داتیبا التقاط به تهد  زین  تیممکن از جانب طبقه روحان  یهاالفتمخ  توجه شد.  شرفتیپ

 .دیموجه به نظر رس گانگانیمقابله با ب یبرا یمدرسه نظام

  ی از قلمروها  یکیعنوان  حوزه مستقل، خودمختار و خودگردان باشد به  کیکه  از آن  شینهاد مدرن آموزش بکه  حاضر نشان داد    پژوهش

 ، نگاه به نهاد آموزش   نیبا ا  یاندک   یهامعاصر زاده شده است. پژوهش  رانیدر ا  یاسیدر مسائل س  دهیدولت تن  گذارانهاستیمداخلات س

  ک یپژوهش آکادم  کیموضوع    تواندیوجود دارد که م  یحوزه موضوع  نیدر ا  یاریبس  یهایمشخط  مچنانتاکنون نگاشته شده است. ه

ب  ییبا چارچوب »بازنما باشد.  نهاد    یبه چگونگ  یترنانهیبنگاه واقع  تواندیم  ییها پژوهش  نیانجام چن  شکیمسئله«  رشد و تحول 

 وجود آورد. آموزش به

 

 حمایت مالی 
 .دانانتشار این مقاله دریافت نکرده یاگونه حمایت مالی برای انجام پژوهش، نگارش نویسندگان این مقاله هیچ

 سپاسگزاری 
  ت یذکر است مسئول  انی. شاکنندیم  یکمک کردند، قدردان   آن  تیف یخود به بهبود ک  یشنهادهایکه با پمقاله  از داوران ناشناس    سندگانینو

 .است سندگانی طور کامل بر عهده نومقاله به  نیا یمحتوا

 تعارض منافع 
 . وجود ندارد یتعارض منافع گونهچیمقاله، ه  نیکه در ارتباط با ا ندکنی اعلام م سندگانینو

 ملاحظات اخلاقی 
 ست. ا هاآن همه دیی موضوع مورد تأ نیاند و ادهکر تیرعا یعلم پژوهش نیرا در انجام و انتشار ا اخلاقیاصول  سندگانینو
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